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 ملخص الدراسة:
إلى   الدراسة  البصرية  على  التعرف هدفت  بال-الذاكرة  وعلاقتها  المعجمي  الفضائية  الشفهي  فهم 

داون و  أطفال متلازمة  لدى  و المورفوتركيبي  البصرية،  الذاكرة  والتعرف -الكشف عن اضطرابات  الفضائية 
لتحقيق  و .  الأطفاللدى هؤلاء    الفهم الشفهي المعجمي والمورفوتركيبيعلى العلاقة بينها وبين اضطرابات  

-12ما بين   الزمنية  ، تتراوح أعمارهممتلازمة داون ب  مصابة لةحا 30عينة من  هذا الهدف، اخترنا قصديا
 مراكز بولاية أم البواقي.   4متواجدين على مستوى    ،متوسطالذهني  التخلف  ال  ضمنمصنفين    ،سنة  16

قمنا باستخدام عدة أدوات تمثلت و الذي يعتبر الأنسب لهذه الدراسة.    الوصفي الإرتباطيالمنهج  استخدمنا  
شكل اختبار    :يهالشفالفهم  و   الفضائية-الذاكرة البصرية   انقيسي   تطبيق اختبارينو   ،، الملاحظةالمقابلة  في:

   .يالشفه  لقياس الفهم O52واختبار  ،B بسيطراي ال

وجود   عن  الدراسة  نتائج  البصرية   اضطرابات أسفرت  الذاكرة  في  -في  النقل  الفضائية  عمليتي 
الذاكرة)  الاسترجاعو  من  الانتاج  في  ،(إعادة  اضطرابات  وجود  المعجمي    وكذلك  الشفهي  الفهم 

 .متغيري هذه الدراسةموجبة بين  علاقة ارتباطيةوجود تأكيد و  .لدى هؤلاء الأطفالوالمورفوتركيبي 

 . متلازمة داون  ،يهالفهم الشف ،الفضائية-لذاكرة البصرية االكلمات المفتاحية: 
Title of the Study: Visual-spatial memory and their relationship to oral  lexical and 

morphosyntaxic comprehension in children with Down syndrome (A field study at the  level 

of  pedagogical psychological institutions at Oum El-Bouaghi ). 

Abstract:   

The study aimed to identify the visual-spatial memory and their relationship to oral  

lexical and morphosyntaxic comprehension of children with Down syndrome, and to detect 

disorders of visual-spatial memory and to identify the relationship between them and the 

disorders of oral  lexical and morphosyntaxic comprehension in these children. To achieve 

this objective, we intentionally selected a sample of 30 cases with Down syndrome, aged 

between 12-16 years and classified as moderate mental retardation, located at the level of  4 

institutions of Oum El Bouaghi. We used the correlative descriptive method, which is the 

most appropriate to this study.  We used several tools: interview, observation, and two tests 

that evaluate visual-spatial memory and oral comprehension : simple Rey figure B test, and 

O52 test to evaluate oral comprehension. 

The results of the study revealed the disorders in the visual-spatial memory in the 

processes of copy and retrieval (reproduction from memory), and disorders in oral  lexical and 

morphosyntaxic comprehension in children with Down syndrome. Prove that there is a 

positive correlation between the variables of this study. 

Key words: Visual-spatial memory, Oral comprehension, Down syndrome. 
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 : مقدمة

ة إلي  النية  بنسي  متلازمة داون دائما مقترنة بالتخلف العقلي،  يثيك نانيع فعيري ايباما بالمة  ل ية
إلا أن مصيلل  المة  ل ية في  التخلي، بةي  بهي ش فيب  ن،  المة ي ل، بسيي ا   ن الل يش اهي فف  كي،  ي ل  
خاحية كي، ا وييال ال رونو ك ن ية    (trisomie 21) 21لت جفافي  العةصير ة  وأحيب  اسيم  التر اوم يا 

وهيي ا التسييم ة فهييثر إليي  ييي ه امحييابة وهيي، معتمييب  إليي    مةييا هيي ا  أمييا بةييب ا ننل ي سيي نثث  كسييم، 
الي   جياب ب حيف م صيش لفي لاب  John Longdon Downنسيبة إلي  الل ثيه امننلثيا   بتةيار  داون 

 ا ط ال المصابث  بف ا المتلازمة. 

نت نة اختلال ك،  21نما فعري بل  أنفا عبا   ب    ور خلق، مرنه  ائع ك، الوروم ي مكف،  
فقسيي   الخل يية و  يي ن مصييايه لتخلييف بقليي،  واييب فيي  التعييري بل يي   ول ميير  بيي  طر يي  الل ثييه جيي ن 

و   ن ه ا الوروم ي م الاائيب  46نروم ي ما ببلا م   47كالهخص المصاب بمتلازمة داون لبا    داون.
بحثيييييك اصيييييب  ملام يييييا بيييييبلا مييييي  ن نييييي  ملام يييييا  و سيييييم  ملام ييييية  21متنييييياو ا ميييييع زوو الوروم يييييي ما  

 (.278ص   2011   المعاالة)القمش م،الوروم ي ما   أو امنقسام الثلا

وإنميا يالية  وهي    لي   بمير  أني    RONDAL J.Aو  LAMBERT J.Lالبايثيان  اا  ير ه ا ميا و 
والمعركي، للهيخص المصياب بسي ه نرومي زوم إ ياك،  وهي ا  النسيب  منم بة م  التبه  ا  كي، الةمي  

 LAMBERT J.L , RONDAL)الحالية التيي، فسيم  أاتييا  فيلازم  فحييب مي  إم ان ييا  المصياب بفييا 
J.A ,1982 ,p. 21) 

إن الل ييش المصيياب بمتلازميية داون  ييتعل  بهيي ش مسييتمر و ليي   معا كيي  بلر قيية دائميية  ومت احييلة  
كمييا اقيي م بيي  أ   ييخص بيياد   دثيير أن وجيي د حييب ، زائييب كيي، الخل يية  يي د  إليي  اخييتلال التةسييث  بييث  

 (LAMBERT J.L/RONDAL J.A, 1997, p. 48) العمل ا  المعرف ة  ف   ن فل   اب اف  بلثئا

بليي  نميي  الييبماا  وواائ يي  المختل يية بابتبييا ا المسيي ول بيي   21يثييك  يي مر الهيي ور الوروميي زوم، 
الحرن،   والقب ا  العقل ة وبعض أنمال السيل ،  ولي لت فعيان، هي ا ال ئية التخليف الي هة، التةسث  الحس، 

 بمختلف أن اب   ود جاف .

وأكب  الب ايا  أن دال  ة رو  متلازمة داون فقع ك، المست ى الخف ف  إل  المت يي  مي  د جيا  
. )الملييي   الهيييب ب  ةال هة ييي امباايييةكييي، ييييث  أن القلييية القلثلييية ميييةف  هييي، التييي، فعيييان، مييي    ةال هة ييي امبااييية

 2001.) 
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أن ال اكر  البصر ة ال تائ ة فعمش بل  التخا   والمعالنة الم اتة    1993يةة     Baddeleyاق ل  
 للمعل ما  را  الل  عة البصر ة ال تائ ة . 

ال اكر  البصر ة ال تائ ة فعمش بل  التخا   القصثر المبى والمعالنة   1994يةة   Logieويسه  
ال تائ ة  البصر ة  للمعل ما   للص     فتو ن م :  الم اتة  البصر   التخا    وا يباث م  ط  عة    ويب  

نامباد    التةه    إباد   إم ان ة  ول   العثة ة  للحرنا   برمنة  بخروو  اسم   كتائ،  وم  انثام  بصر ة 
 ه ا الةظام  ت ي  مةلقة ال ص النبا   والن ف، لةصف الور  المخ، ا ام .  لمحت ى ويب  التخا  .

ننب   ال اكر   ا لرابا   بث   ه،الم ان ة)  ال تائ ة  الا لرابا  وم   والت،  م     (  ن بان 
العث  وا طراي ا ول  تمثا با لرابا  يرنا   الم ان ة:  الحرن،)  الا لرابا   الت ج   (  ا لرابا  

الحس ة  يثك   القهر   بث   فرب   والت،  ا ام   الةصف  ك،  الم ج د   المسا ا   بإحابة  الة ع  ه ا   تعل  
النبا   ال ص  الم خر   ونش م   ال ص  الن ف،  البصر ة ك،  لل ص  ومة   والثان، خاص  .  والحصث    

الم ان، الم ان،)  بالت ج   الت ج   المسا ا   (  ا لراب  إحابة  م   نافج  ا لراب  بث   وه   فرب   الت، 
البصر ة  الحس ة  الصبد،   القهر   الةصف    الحصث   إل ومة     وال ص  ك،  وخاحة  الن ف،   كال ص 

  ا ام .

( جمعة   يف  يعثب  البايك  الل ة 1990 رى  كف   مثبان  ك،  الة س ة  الب ايا   م   العب ب  أن   )
فخل  بث  ال ف  وامد ا،  أما ال ف  كف  بمل ة معرف ة فهمش فحصثش الم اه    وه، فمثش ك، يب راففا  

 فنر با  ب  ا   اب المب نة. 

المعة  الملل ب م  الس اق  أو م  الم ااف وإد اكفا    ايتخراوال ف  ه  فص   رهة،  فبي إل   
بص ة نل ة م  خلال التعري بل  العلااا  الم  نة لفا بلر قة فب  ن ة ومةظمة وبالتال، الت حش إل   

حح حة بعض    ف سثرا   ك،  الت سثرا   ه ا  ف ا ف  إل   بش  تعباا  الحب  ه ا  إل   ا مر  ولا  ت اف 
أو بام    ا نهلة يا را  به ش  ال ف   نما  تأمر  الهخص ة   باختلايمستق لا.  والخ را   ال رداة  القب ا  

 . ومست ى ال ناب يثك إن ه ا العمل ة فتأمر بامبااة العقل ة ومست  اففا

المتعلقة   ف ما اخص مت ثراففا  إمراب نظر   إل   الب اية  البايك ك، ه ا  المةلل   اسع   م  ه ا 
ال الل ة  ن ن    المعرك،  ة  بتخصص ا  ط ك ن ا  بل   المنالا      دب وا لرابا   ه ا  الب ايا  ك، 

عب ك، فاا ب مستمر. نما  ف  الت،  متلازمة داون المتمثلة ك،  ال هة ة    امبااا    إيبىوفسل   الت ب بل   
أمةاب ال ف  الل     فظفر الت،الم  ك فرنث  ة  المعنم ة و الا لرابا    بل  التعريفرفوا جش أهباك  إل   
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 ط ال  م  يثك الت ع ة  ا  لف لاب  . وه ا اصب فو ش أمثش متلازمة داون اله    لبى ا ط ال المصابث  ب
والم يسا   المراكا  ك،  الل     التأهثش  إباد   ون ا  العائل،   ه لاب    العم م ة  وام  اد  كثفا  اختع  الت، 

ه ا الب اية   نما ام   ايتعمال  .ون سانثث   ا ط ال المصاب ن للمتابعة م  طري أخصائثث  أ ط ك نثث 
الصلة  ل  الحال ة را   الةتائج  بعض  الم   عمةااهة  ايتخبمةا  بف ا  المثبان ة   الب اية  بف ا  وللق ام   .

اختبا  ال ف     والمتمثلة ك،  ال تائ ة -وفقث   ال اكر  البصر ة   اله      ال ف منم بة اختبا ا  خاحة بتقث    
 . Bللبايك ب ب الحمثب خمس،  واختبا    ش  ا  البس    O52اله ف، 

فةاول ه ا الم   ع ك، الب ايةو    نانه م  خلال يتة كص ل )أ بعة كص ل ك، ال  ةالحال    اب ف  
 (: التل  ق، النانه الةظر  وكصلث  ك، 

 النظري:  الجانبأما في 

لب اية وفساؤلاففا وال ر  ا   : خصص للإطا  العام للب اية  يثك نعر  ف   إ  ال ة االفصل الأول
بر  ون لت  للب اية   لمصللحا     أاتا نق م بتحب ب الم اه   امجرائ ة  كة إل  ا هباي وا هم ةإ ا

   .و ع فعقثه لف ا الب ايا  و الب ايا  السابقة )العرب ة وا جة  ة( الت، لفا بلااة بالم   ع  

الثاني بر ا  الفصل  وبالخص ص  لل اكر :  تتم   البصر ة   أه  ال تائ ة -ال اكر   بعر   ورلت    
 .  التهر ح ة ون ف ة بملفاال ة ة   ن لت نتول  ب  أن ابفا  م  التلرق إل  بفاالتعا  ف الخاحة  

وخاحة ال ف  المعنم، والم  ك فرنث ،  بام اكة إل   وم ف م      ال ف  اله ف،: فلراةا إل   الفصل الثالث
 .  اله ف ةف     ا ي  العص  ة لل ة 

التع ثر ة    والل ة  الايتقبال ة  الل ة  ك،  والمتمثلة  اله   ة  الل ة  أاتا  اسام  ال صش  ه ا  خصصةا 
اله       وال ف   ال ف   فعر ف  بر ةا  اله      لل ف   د جاف   خل اففبالةسبة  مست  اف      بمل اف       

   .ال ف  نماروو يتراف ن ا  اللسان ة ما

واب      يثك فةاولةا ف   أه  التعا  ف ولمحة فا  خ ة ب  اكتهاك لمتلازمة داون : خصص  الفصل الرابع
فبل بل  وج د   فظفر نم  را   الت،  ايتخراو وبر   ه  ا برا   امبااة    ول ف  ه ا   امبااة ف  

متلازمة . بعبها فةاولةا بر  لخصائص  اأكثر نان لا بب م  معركة ا يباب الت، فو ن و ابه  ال هة ة
الم  داون  كر    وأهم ة  فهخ صفا   ه اوأيالثه  بتهخ ص  بلااة  لف   ال     ومةف   امبااة  ختصث     

     .   كر   التهخ ص  المختص ا  ط ك ن، ودو ا نعت  أياي، ك،
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 :التطبيقي للجانبأما بالنسبة 

:  تعل  بامطا  المةفن، للب اية  وال   فتم  بر  الب ايا  الايتللاع ة  أهباكفا  الفصل الخامس
بر ةا   م   والامان ة   البهر ة  الم ان ة   يبودها  كثفا   المستخبم  الب اية  ا  ا دوا  المةفج  ك،  لمستعملة 

بالةسبة  الايتللاع ة أما  بلثفا.  المتحصش  الةتائج  وأه   الايتللاع ة  الب اية  خل ا   بر ةا  ون لت    
للب اية ا ياي ة  كقب بر ةا مةفج الب اية  يبودها الم ان ة  البهر ة والامان ة  أدواففا  وأخثرا أيالثه  

 المعالنة اميصائ ة. 

: وا خثر   تتم  بر  وفحلثش نتائج الب اية  م  بعب رلت فةاولةا التحلثش العام للةتائج   الفصل السادس
بل    وابتمادا  السابقة  والب ايا   ال ر  ا   ك،   ب  الب اية  لةتائج  وف سثر  مةااهة  النانه  ون لت 

 ك، ه ا الب اية. أخثرا ختمةا ه ا ال صش بايتةتاو بام.   الةظر  المستعمش

بخافمة للب اية     ه ا البحك   ف  إنفاب أن نش كصش   بأ بتمفثب و ةتف، بخلاحة. وك، ا خثر    بلما
 مع بر  بعض الت ح ا  والااترايا . 
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 الإطار العام للدراسة                                                               الفصل الأول        

 

7 
 

 : لدراسةإشكالية ا .1

عرفتها       التي  الإعاقات  أولى  من  كانت  التي  الرئيسية  الإعاقات  من  واحدة  العقلية  الإعاقة  تعتبر 
المجتمعات البشرية، وقدمت لها الرعاية الخاصة. وهي تعني أن لدى الفرد انخفاضا ملحوظا في القدرات 

 (. 77  .ص   1998، طيب التكيفي أو النضج الإجتماعي )الخالعقلية وعجزا في السلوك 

وترجع الى حالة عدم اكتمال أو توقف أو تأخر نمو العقل لأسباب تحدث في مراحل النمو الأولى،      
منذ لحظة الإخصاب حتى سن المراهقة، فقد يولد بها الطفل وقد تحدث في سن مبكرة نتيجة عوامل وراثية  

الجهاز العصبي للفرد مما يؤدي الى نقص الذكاء ونقص القدرة على التعلم والتكيف  أو بيئية تؤثر على  
 (. 44 .ص ، 2009 ،شرية)

التةي تظهةر  الحاملة للإعاقةة العقليةة أو التخلةف الةذهني متلازمة داون من الحالات الأكثر شيوعا  د تعو     
، والةةذي يةةؤدي الةةى الكثيةةر مةةن الاضةةطرابات التةةي تشةةكل 21بسةةبب خلةةل جينةةي علةةى مسةةتوى الكرومةةوزوم 

العصةةبية التةةي تمةة   -عوائةةت تةةؤثر سةةلبا علةةى طفةةل متلازمةةة داون، نةةذكر مةةن بينهةةا الاضةةطرابات الن فسةةية
العمليةةةات المعر،يةةةة، وتحةةةد  مةةةن قدراتةةة  العقليةةةة، فهةةةذا المتلازمةةةة تنةةةدرأ ضةةةمن التةةةأخر العقلةةةي البسةةةي  أو 

وقةةةد أشةةةارت  .(6، ص. 2009)بةةةن سةةةبتي،  لكثيةةةر مةةةن البةةةاحثين فةةةي هةةةذا المجةةةالالمتوسةةة  كمةةةا يصةةةن ف  ا
لقةةي يمةة   القةةدرات العقليةةة   SILLAMYالباحثةةة هةةدى خرإةةاه الةةى هةةذا المتلازمةةة حسةةب  بأن هةةا مةةرل خ 

ةحيث يتميز صاحب  بمظه   .(136)خرإاه، د ت، ص.  ر خارجي خاص، وملامح وجهية خاص 

يترتةةةةب عنهةةةةا مشةةةةكلات  المتلازمةةةةة بةةةةأعرال وخصةةةةائص مختلفةةةةة طفةةةةال المصةةةةابون بهةةةةذاالأيمتةةةةاز و     
يت صةةف الن مةةو المعرفةةي عنةةد هةةذا ، حيةةث معر،يةةةكالخصةةائص ال وصةةعوإات تشةةمل كافةةة منةةال النمةةو لةةديهم
تشت ت الانتباا، ضعف الذ اكرة وقدراتهم على التخي ل التي  يشملالفئة من الأطفال بتأخ ر متفاوت الد رجات، 

تكةةون بسةةيطة جةةدا، وكةةذلة بالنسةةبة لةةلإدراك الحسةةي أيةةن يصةةعب علةةيهم الةةر إ  وءدراك العلاقةةة بةةين الأشةةياء 
كمةةا لةةوح  أن مفحوصةةي متلازمةةة داون يدظهةةرون أداءي ضةة يفيا فةةةي  .(7، ص. 2011)صةةحراوي عقيلةةة، 

عة( البصةةري والفضةةائي مقارنةةة بالأطفةةال اوي الن مةةو العةةادي. وهةةذا الخلةةل يكةةون علةةى  اختبةةار المةةدى )السةة  
   (Nawrocki et  Walkowiak, 2009,P.24-25)   مستوى معالجة المعلومات البصرية الفضائية 

يتعلمون  بسرعة    وينسون ما  ،مون بب ءيتعل    فهم  اكرة الذ    ورصد قد كذلة يعاني أطفال متلازمة داون من      
 . (73. ص  ،2012 هم يحتفظون بالمعلومات والخبرات في الذاكرة الحسية بعد جهد )رقوه،لأن  
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في  كما        كصعوإات  المعر،ية،  العمليات  في  اضطرابات  داون  لمتلازمة  الحاملون  الأطفال  يبدي 
في نقص على مستوى العمليات الحسية، وفي سرعة معالجة المعلومات المدركة وصعوإات   الادراك تتمثل

، والتعرف اللمسي للأشياء الثلاثية الابعاد وصعوإات في نقل أو اعادة انشاء  الاقصاء السمعي والبصري 
وفي اصدار الاستجابة، حيث يستغرقون وقتا    أشكال هندسية. اضافة الى ضعف هام في القدرة الانتباهية

طويلا لذلة، وضعف في الذاكرة، يم  التذكر اللفظي لأسماء الأشياء أو الأحداث المحتف  بها، كما يتم  
    .(52-51، ص ص. 2009  )بن سبتي، الاحتفاظ بالعناصر المهمة ونسيان العناصر الثانوية

 حول  (2005فاطمة دبراسو )وهو ما أشارت الي  الكثير من الدراسات المهتمة بمتلازمة داون كدراسة               
البسي  الذهني  بالتخلف  المصاب  الطفل  لدى  المعاني  وااكرة  الشخصية  أن الذاكرة  الى  توصلت  والتي   ،  

المتشابهات،   وفي  الحسابي  الاستدلال  العامة،  المعلومات  في  ض يفة  ااكرة  ل   اهنيا  المتخل ف  الط فل 
 . الفهم العام، وفي المفردات، وأن  ااكرة المعاني لدى المتخلف اهنيا )تخلف بسي ( ض يفةوأيضا في 

  و   حول الذاكرة الدلالية عند الأطفال المصابين بمتلازمة داون   (2006دريفل )  دراسةبالإضافة الى      
الى أن الذاكرة الدلالية لدى الأطفال الحاملين لمتلازمة داون تتميز بعدم تنظيم المعارف    نتائجها  توصلت 

اللسانية المعبرة عن الأشياء، كما يظهر نقص، وضعف بناء التمثيلات الدلالية في ااكرتهم الدلالية، كما 
أن مفهوم التصنيف والتعميم والتمييز غير مكتسب من قبل معظم الأطفال المعنيين، مما أثر سلبا على  
اكتسابهم للمفاهيم والكلمات بمعانيها، والعلاقات والرواب  التي ترإ  بين مختلف المعارف اللسانية بعضها  

كما أن  ببعض،  الى  أيضا  الدراسة  هذا  داون   توصلت  متلازمة  مستوى    يظهرون   أطفال  على  صعوإات 
المعارف تنظيم  بسوء  بدورا  هو  تأثر  الذي  القصدي  الدلالية   الاسترجاع  الذاكرة  داخل   )اعتدال،  اللسانية 

  .(6 .، ص 2012

داون   أطفال متلازمة  لدى  اللغوية  للخصائص  بالنسبة  أو أما  التعبيرية  اللغة  يواجهون مشكلات في  فهم 
عدة أسباب أهمها القدرة العقلية، ومشكلات اللغة الاستقبالية تبدوا يصعب عليهم التعبير عن اواتهم لفظيا ل

وفهمها   وسماعها  اللغة  استقبال  داون  متلازمة  اا  الطفل  على  يسهل  اا  التعبيرية  اللغة  مع  مقارنة  أقل 
في جانبيها    ص مضطرإة بشكل خا، واللغة لدى الطفل التريزومي  (140، ص.2017وتنفيذها.)الكبيسي،  

الفهم والتعبير، وهذا الجانب الأخير أي التعبير يكون أكثر تضررا من الفهم، كما أن الفهم يكون متأخرا  
 . (Chloé, 2012, p.105) مقارنة مع الطفل العادي
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داون      بمتلازمة  المصابين  للأطفال  اللغوي  النمو  خصائص  حول  الدراسات  من  العديد  أجريت  وقد 
(، Rondal,1986(، و)Jarvis,1980ومقارنتها بخصائص النمو اللغوي للأطفال العاديين كدراسة كل من )

( التي أشارت الى وجود تأخر Chevrie Muller et Nabona,2007(، ودراسة )Rondal et Seron,2003و)
المصابين الأطفال  لدى  اللغوي  النمو  في  على    ملحوظ  سواء  العاديين،  بالأطفال  مقارنة  داون  بمتلازمة 

اللغة  تم   اضطرابات  الى  يؤدي  مما  التركيبي  الدلالي  المستوى  أو  المعجمي  أو  الفنولوجي  المستوى 
الشفهي(.)خرإاه،   )الانتاأ  والتعبيرية  الشفهي(  )الفهم  من  ،  (42، ص.2015الاستقبالية  كل   بَي ن  كما 

Lenneberg  وRosenberger  وNichols    بة، اضافة مَل المدرك  أن  هؤلاء الأطفال يجدون صعوإة في فهم الجد
ة ااا تعل ت الأمر بالجدمل الط ويلة والمنفية  Lambert   (1978الى الة أك د   ( أن  الفهم يظل  ناقصا خاص 

 .(9، ص.2018)تنساوت،  تأخير الأفعال أو تحديد أزمنتها  والمبنية للمجهول، أو عند تقديم أو

اللغة لدى أطفال داون، ونجد       المتناولة لاضطرابات ومشكلات  نتائج بعض الدراسات  وهو ما أكدت  
الى التعرف على الخصائص الجسمية والعقلية المعر،ية    ( التي هدفت 2002هدى خرإاه )   دراسةمنها  

واللغوية التي تميز الأطفال المصابين بمتلازمة داون من فئتي الإعاقة العقلية المتوسطة و الشديدة، ومن  
اليها خلصت  التي  النتائج  المصابين    هي  أهم  الأطفال  درجات  بين  احصائية  دلالة  اات  فروق  وجود 
درجات اختبار تقييم اللغة التعبيرية، وأيضا في درجات اختبار تقييم  على بمتلازمة داون والأطفال العاديين  

الزمان(،    الاستقباليةاللغة   ادراك  المكان،  ادراك  الأعداد،  تمييز  الألوان،  تمييز  المفردات،  فهم   ( والفهم 
العاديين. الأطفال  لصالح  احصائيا  دالة  الفروق  كل  كانت  ودراسة  (2015)خرإاه،  بحيث  تنساوت ، 

( التي هدفت الى دراسة صعوإات الفهم التركيبي والدلالي للغة الشفهية لدى فئة الأطفال 2010صا،ية ) 
بالأطفال   ومقارنتهم  العادية  الإبتدائية  المدارس  في  خاصة  بأقسام  المدمجين  داون  بمتلازمة  المصابين 
بالمعاقين اهنيا، حيث خلصت الى أن  البيداغوجية الخاصة  بالمراكز الصحية  المصابين بمتلازمة داون 
هناك فروق دالة بين المجموعتين و يظهر الة في وجود صعوإات على مستوى الفهم الدلالي والت ركيبي  
الفهم   درجة  أن  تَبي ن  حيث  المجموعتين،  بين  الصعوإات  هذا  وطبيعة  ة  د  ح  اختلاف  مع  الشفهية  للغة 
الدلالي والتركيبي لدى أطفال داون بالمركز الصحي البيداغوجي تبقى أدنى من تلة المسجلة لدى أقرانهم  

 . (2010)تنساوت،  المتواجدين بالمدارس العادية 

وتعود هذا الاضطرابات اللغوية )التعبيرية أو الاستقبالية( لدى أطفال متلازمة داون الى مجموعة من      
الفم   عضلات  ارتخاء  النطقي،  الجهاز  )تشوا  المورفولوجية  كالأسباب  ومختلفة  كثيرة  وهي  الأسباب 
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   ...( ،زمنيوالوج ،...( والأسباب النف  حركية )اضطراب الصورة الجسمية، الجانبية، التوج  الفضائي ال
 ات في عمليات الانتباا والادراك،...(. والأسباب العقلية المعر،ية )درجة التخلف أو الاعاقة، صعوإ

اللغوية ضعف ميكانيزمات الاحتفاظ    ومن جهة أخرى نجد الأسباب المسؤولة عن هذا الاضطرابات     
كدت  وهذا ما أ،  (29، ص.2011)صحراوي،    القصيرة والطويلة  المختلفة وضعف الانتباا والذاكرة بنوعيها

الدراسات  أسفرت عن Abbeduto et al   (1994)دراسة  ك  نتائج بعض  التي  بين    ،  ارتباطية  وجود علاقة 
ثبات العلاقة بين    بينت الفهم اللغوي  والمهارات المعر،ية ) التحليل التتابعي، الذاكرة قصيرة المدى (، كما  

المعر،ية والوظائف  اللغوي  شاه،    .الفهم  ص. 2001)سلامة  ودراسة (69،   ،   Annick Comblain 
المصابين    حول  (2002) الأفراد  لدى  المدى  قصيرة  الفونولوجية  والذاكرة  المعجمية  القدرات  بين  العلاقة 

داون  و بمتلازمة  والمعارف   خلصت ،  المدى  قصيرة  الفونولوجية  الذاكرة  قدرات  بين  علاقة  وجود  الى 
أن  المعجمي الدراسة  هذا  أظهرت  وكذلة  التريز ة،  )و أفراد  المدى  21ميا  قصيرة  فونولوجية  ااكرة  لديهم   )

  (.Comblain, 2002) مختلة، ومعارف معجمية محدودة

داون،  متلازمة  أطفال  عند  اللغوية  والخصائص  المعر،ية  الخصائص  ما سبت عرض  حول  ومن خلال 
كالذاكرة   المعر،ية  العمليات  تم   اضطرابات  أو  مشكلات  من  يعانون  الأطفال  هؤلاء  أن  لنا  اتضح 
واضطرابات تم  اللغة بشقيها، كما تبين لنا وجود علاقة بين هذا الاضطرابات، وعلي  لم يبقى لنا سوى  

 طرل التساؤلات التالية: 

الأول:   ­ الرئيسي  يعاني  التساؤل  اضطراهل  من  داون  متلازمة  البصرية أطفال  الذاكرة  في  بات 
 ؟ الفضائية

 ويندرأ تحت هذا التساؤل الرئيسي الأول الأسئلة الفرعية التالية: 

 ؟ للأشكال الهندسية (copie)داون من اضطرابات في عملية النقلأطفال متلازمة هل يعاني  •
 ؟ (mémoire)من الذاكرة  من اضطرابات في عملية الاسترجاع أطفال متلازمة داون هل يعاني  •
الثاني:   ­ الرئيسي  البصرية   هلالتساؤل  الذاكرة  اضطرابات  بين  احصائية  دلالة  اات  علاقة  توجد 

 ؟ الفضائية والفهم الشفهي المعجمي والمورفوتركيبي لدى أطفال متلازمة داون 

    وينطوي تحت هذا التساؤل الرئيسي الثاني الأسئلة الفرعية التالية:
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الشفهي    هل • والفهم  الفضائية  البصرية  الذاكرة  اضطرابات  بين  احصائية  دلالة  اات  علاقة  توجد 
 ؟ المعجمي لدى أطفال متلازمة داون 

الشفهي    هل • والفهم  الفضائية  البصرية  الذاكرة  اضطرابات  بين  احصائية  دلالة  اات  علاقة  توجد 
 ؟المورفوتركيبي لدى أطفال متلازمة داون 

 : دراسةفرضيات ال.  2

 :الأولى الفرضية العامة .1.2
 اضطرابات في الذاكرة البصرية الفضائية. يعاني أطفال متلازمة داون من  ­
 : للفرضية العامة الأولى الفرضيات الإجرائية ➢
 . للأشكال الهندسية (copie) يعاني أطفال متلازمة داون من اضطراب في عملية النقل ­
 . (mémoire)من الذاكرة  يعاني أطفال متلازمة داون من اضطراب في عملية الاسترجاع ­

 العامة الثانية:الفرضية . 2.2

توجد علاقة اات دلالة احصائية بين اضطرابات الذاكرة البصرية الفضائية والفهم الشفهي المعجمي   ­
 والمورفوتركيبي لدى أطفال متلازمة داون.

 الفرضيات الإجرائية للفرضية العامة الثانية:  ➢
توجد علاقة اات دلالة احصائية بين اضطرابات الذاكرة البصرية الفضائية والفهم المعجمي لدى أطفال   ­

 متلازمة داون.
توجد علاقة اات دلالة احصائية بين اضطرابات الذاكرة البصرية الفضائية والفهم المورفوتركيبي لدى   ­

 أطفال متلازمة داون. 

 :دراسةأهداف ال. 3

 :يما يلي تتمثل ، تهدف الدراسة الى مجموعة من الأهداف 

 .أطفال متلازمة داون  لدى الذاكرة البصرية الفضائيةفي  (copie) الكشف عن اضطراب عملية النقل ­
 .أطفال متلازمة داون  لدى الذاكرة البصرية الفضائية منالكشف عن اضطراب عملية الاسترجاع  ­
أطفال    العلاقة على التعرف ­ لدى  المعجمي  الشفهي  والفهم  الفضائية  البصرية  الذاكرة  بين اضطرابات 

  .متلازمة داون 
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الشفهي    العلاقة على التعرف ­ والفهم  الفضائية  البصرية  الذاكرة  اضطرابات  لدى    المورفوتركيبيبين 
   .أطفال متلازمة داون 

 : دراسةلا أهمية .4

 تتمثل أهمية دراستنا في النقاط التالية: 

 الأرطفونيا.  لجانب النظري في تخصص ا اثراء ­
منها   ­ تعاني  التي  واللغوية  المعر،ية  والاضطرابات  داون  متلازمة  أطفال  فئة  على  الضوء  تسلي  

 خصوصا الذاكرة البصرية الفضائية والفهم الشفهي المعجمي والمورفوتركيبي.  
المساهمة بدراسة جديدة ،يما يخص تناول العلاقة بين هذا المتغيرات لدى أطفال داون في ظل ندرة   ­

 الدراسات في هذا المجال.
  بهذا الفئة   الخاصة  تساعد الباحثين والمختصين في اعداد برامج التكفل  من الناحية التطبيقية يمكن أن ­

 . من خلال ما تتوصل الي  الدراسة الحالية من نتائج

   :دراسةالومصطلحات تحديد مفاهيم .  5

 : الفضائيةالبصرية الذاكرة . 1.5

التي   الذاكرة  المختلفة، هي  والرسوم  الهندسية،  الأشكال  مثل  اكتسابها،  سبت  التي  ور  بالصُّ تتعل ت 
بأنواعها ور  مطر،    والصُّ والت صور،    أي  .(9  .، ص 2016)شيخ  المكانية،  العلاقات  ادراك  على  "القدرة 
الموقع،   مصطفى،    والات جاا"وتحديد  ص 2010)أبو  المعلومات تقوم    حيث (.  7  ،  ومعالجة  بتخزين 
 البصرية والفضائية. 

ة  يعتمد على    نظام  ن هاأونعر فها ب ؤيةحاس  ائم    القدرة على الت خزينل     الر  الد  الذاكرة   –المؤقت وكذا 
و  المدى  الذاكرةالعاملة  الط    معالجةو ،    -طويلة  اات  المعلومات  الفضائي  كل  البصرية  ،  كالأشكال  ةبيعة 

والمتحر  وَ الص  و  الثابتة  التموضع،    كةر  الأحجام،  الألوان،  الفضاءوالحركة    الات جاا )  أو في  أبعاد  ادراك   ،  
-  ا عرل بصري  أو المواد التي تد   تلة المعلومات   ر واسترجاعتذك  كذا  و   ،(العلاقات المكانية  ،الأشياء  تةعم

المباشر الفوري   الإدراك  التي  أو،    -أو  الذهنية من  استدعاء الص  -  سبت عرضها  تلة  الذاكرة طويلة  ور 
    . -المدى
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   :اجرائيإ

في       داون  متلازمة  أطفال  عليها  يتحصل  التي  الدرجة  النقلهي  عملية  من  للأشكال   (copie)  كل 
الاسترجاع    ،الهندسية الذاكرة  وعملية  البسي   ب  (mémoire)من  راي  اختبار شكل  يقي     Bتطبيت  الذي 

 الذاكرة البصرية الفضائية. 

 :  الفهم المعجمي. 2.5

المعاني كما   ،ي   تختزن  الذي  الذهني  المعجم  الكلمة عن طريت فحص  الحصول على معنى  يتم 
وتية للكلمات، والب ناء المدور،يمي، والفئة   فرة الص  يحدث في القاموس الل غوي، ويدعتقد أن  المعجم يحتوي الش 

لل وتي  الص  الت مثيل  من خلال  المعجمية  المعاني  وتدتال  ومعناها.    . ، ص 1990)جمعة،    كلمةالت ركيبية، 
ال، والمدلول. ،القدرة على ادراك معاني الكلمات ومن  يتمثل في  .(70  أي العلاقة بين الد 

 : اجرائيإ

الفهم المعجمي من خلال تطبيت    استراتيجيةهو الدرجة التي يتحصل عليها أطفال متلازمة داون في      
   .عبد الحميد خدمسية ل   O52اختبار الفهم الشفهي  

  :المورفوتركيبيالفهم . 3.5

الل غة،   في  ال بارة  تت خذها  التي  والألفاظ  الجدمل  وإنية  الكلمات  نظام  دراسة  علم  هو  الت ركيب  علم 
الت ركيبي فهو فهم   الفهم  أم ا  الجدمل.  أنواع  اللسانية، ويبحث في  الوحدات  بين  الموجودة  العلاقات  ودراسة 

داخل   بالكلمات  الخاص  الكلمات النظام  ترتيب  على  يعتمد  فالط فل  للجدملة.  العام  الفهم  لتحقيت  الجدمل 
ر،ية في فهم العلاقات الموج  (75 .، ص 2010مل. )تنساوت، ودة بين الجد والقواعد الص 

   :اجرائيإ

من خلال تطبيت    الفهم المورفوتركيبي  استراتيجيةهو الدرجة التي يتحصل عليها أطفال متلازمة داون في   
      .عبد الحميد خدمسية ل   O52اختبار الفهم الشفهي  

 : متلازمة داون . 4.5

مستوى   على  جيني  خلل  بسبب  تظهر  التي  شيوعا  الأكثر  الحالات  من  داون  متلازمة  تعتبر 
طفل  21الكروموزوم   على  سلبا  تؤثر  عوائت  تشكل  التي  الاضطرابات  من  الكثير  الى  يؤدي  والذي   ،
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الن فسية الاضطرابات  بينها  من  نذكر  داون،  من  -متلازمة  وتحد   المعر،ية،  العمليات  تم    التي  العصبية 
من   الكثير  يصن ف   كما  المتوس   أو  البسي   العقلي  التأخر  ضمن  تندرأ  المتلازمة  فهذا  العقلية،  قدرات  

 (.6 .، ص 2009)بن سبتي،   الباحثين في هذا المجال

 الدراسات السابقة:. 6

 الدراسات العربية:◄

 (:1987. دراسة سعدية بهادر )1.6

على  بعنوان:   والسمعي  البصري  التذكر  عقليا "تأثير  المتخلفين  الأطفال  عند  المفاهيم  تكوين  عملية 
 والمصابين بمتلازمة داون".

هدفت الدراسة الى التعرف على بعض جوانب الذاكرة المتمثلة في التذكر البصري والسمعي وتكوين  
المفاهيم من أجل التحقت من مدى تأثير التذكر البصري والسمعي على عملية تكوين المفاهيم عند كل من  
السمعي   بالتذكر  خاصة  اختبارات  استعملت  وقد  داون.  بمتلازمة  والمصابين  عقليا  المتخلفين  الأطفال 

( طفلا  20( طفلا مقسمين الى مجموعتين: ضمت الأولى )40والبصري وتكوين المفاهيم. شملت العينة ) 
( طفلا من  20( سنوات، وضمت الثانية )10  –  5من المصابين بمتلازمة داون تتراول أعمارهم ما بين ) 

دلالة  اات  فروق  وجود  الدراسة  نتائج  بينت  حيث  البسيطة.  العقلية  الإعاقة  اوي  من  عقليا  المتخلفين 
الأطفال   لصالح  والة  المجموعتين  بين  المفاهيم  ن  وتكو  والبصري  السمعي  التذكر  مهام  في  احصائية 

واض مشاكل  لديهم  داون  متلازمة  أطفال  أن  يبين  وهذا  داون.  بمتلازمة  التذكر  المصابين  في  طرابات 
 . (220، ص. 2018)جنان،  السمعي والبصري 

  (:2002دراسة هدى خرباش ). 2.6

 ". زيولوجية والعقلية واللغويةيطفل متلازمة داون خصائصه الف"بعنوان: 

تميز   التي  واللغوية  المعر،ية  والعقلية  الجسمية  الخصائص  على  التعرف  الى  الدراسة  هذا  تهدف 
المعر،ية  سواء  المختلفة  الاضطرابات  ومعرفة  التشخيص  وكذلة  داون،  بمتلازمة  المصابين  الأطفال 

( 9( طفلا مصابا بمتلازمة داون تتراول أعمارهم بين ) 16واللغوية بعد تطبيت بطارية. تمثلت العينة في )
، ينتمون  فئتي الإعاقة العقلية المتوسطة والشديدة( أشهر، ضمن  7( سنة و )16( أشهر، و )6سنوات و)

 بنف  العدد، حيث تم  اعتماد الى مراكز ولايتي سطيف وإرأ بوعريريج، بإجراء مقارنة مع أطفال عاديين  
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إطارية تقييم  لية: مقياس جودانف هري  للرسم، و استخدام الأدوات التاالمنهج الوصفي في هذا الدراسة و 
(. ويمكن تلخيص  2002(، ترجمة وتقنين خرإاه هدى ) Chevrie et al, 1997لة )    لغوية   -القدرات النف 
 النتائج كالآتي: 

* وجود فروق اات دلالة احصائية بين درجات الأطفال المصابين بمتلازمة داون والأطفال العاديين على  
رسم الرجل، الأشكال الفضائية في جميع فقرات  الخم  )درجات اختبار تقييم القدرات المعر،ية البصرية  

 الهندسية، تجميع القطع، ترتيب العناصر الغامضة والد مى المتحر كة(.

تق اختبار  درجات  على  الأطفال  درجات  بين  فروق  )*وجود  الدلالية  المعر،ية  القدرات  أصوات ييم 
 الحيوانات، تكملة الجدمل، زوأ الصور(.

 *وجود فروق على درجات اختبار تقييم اللغة الحركية والتنسيت الحركي )حركة الفم والوج ، النطت(.

 تسمية الألوان، تسمية الأشياء تركيب الجدمل(.اختبار تقييم اللغة التعبيرية )  *وجود فروق على درجات 

فهم المفردات، تمييز الألوان، تمييز  م اللغة الإستقبالية والفهم في )*وجود فروق على درجات اختبار تقيي
 الأعداد، ادراك المكان، ادراك الزمان(.

 *وجود فروق على درجات اختبار تقييم الذاكرة في ) تذكر الأعداد، تذكر الجدمل(. 

 .(2015بحيث كانت كل هذا الفروق دالة احصائيا لصالح الأطفال العاديين )خرإاه، 

 (: 2004دراسة عبد الحليم ). 3.6

 ")دراسة مقارنة( والمصابين بالتخلف العقلي المصابين بالذاتويه ىالذاكره لد بعنوان: "

( 54الأسوياء في الذاكرة وقد تكونت من )ن أطفال التوحد والتخلف العقلي و هدفت الى المقارنة بي
 حالة من الذكور والإناث وقد أظهرت النتائج ما يلي: 

 لا توجد فروق بين المجموعات الثلاث في الذاكرة السم ية والبصرية طويلة المدى. -

 السم ية قصيرة المدى لصالح الأسوياء.  عات الثلاث في الذاكرة البصرية و توجد فروق بين المجمو  -

والتخلف العقلي في الذاكرة السم ية قصيرة المدى لصالح التخلف العقلي. توجد فروق بين فئة التوحد    -
 ( 2009، )بن سعيد المعيدي

   (:2005دراسة بلخيري وفاء ) . 4.6
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الحركية  "  :بعنوان بالإعاقة  المصابين  الأطفال  اللفظي عند  الفهم  بقدرة  المكانية  القدرة  علاقة اضطراب 
 ".ذات الأصل العصبي

( العينة  في  34بلغت  أدواتها  وتمثلت  الارتباط.  لدراسة  الوصفي  المنهج  اتباع  تم  حيث  طفلا،   )
)الإختبار الفرعي لتتابع الكلمات لقياس قدرة الفهم اللفظي، والاختبار الفرعي لقياس القدرة    بطارية كوفمان

 . المكانية(

يلي: يوجد ارتباط بين نتائج الأطفال المعاقين في اختبار الذاكرة   على ما نصت فرضيتها الأولى  
رتباط  المكانية واختبار الفهم اللفظي، وإاستخدام الأسلوب الإحصائي )معامل بيرسون(، تأكد أن قيمة الإ

 .(99. ص  ،2005 )بلخيري، موجبة واات دلالة احصائية 

  :(2005) فاطمة دبراسو دراسة . 5.6

 ."الذاكرة الشخصية وذاكرة المعاني لدى الطفل المصاب بالتخلف الذهني البسيط" :بعنوان

( من  مكونة  عينة  الى )4طبقت على  مقسمة  و)2( حالات  اكور،  بين  2(  يتراول سنهم  اناث،   )
(14( الى  في: 16(  تمثلت  أدوات  خلال  من  الاكلينيكي  المنهج  على  الباحثة  اعتمدت  حيث  سنة،   )

المقابلات الاكلينيكية، الملاحظة، واختبارات الذاكرة والذكاء لوكسلر لذكاء الأطفال. وقد توصلت الى أن 
ااكرة الخبرات الشخصية قوية، بينما ااكرة المعاني كانت ض يفة، كما بينت أن لديهم ااكرة ض يفة في:  

العام الفهم  المتشابهات،  الحسابي،  الاستدلال  العامة،  المفردات المعلومات  في  ض يفة  ااكرة  وأيضا   ،  
 . (2005)دبراسو، 

 :(2006) ياسمينة  دراسة دريفل. 6.6

 "الذاكرة الدلالية عند الأطفال المصابين بمتلازمة داون ": بعنوان

( من  تتألف  على عينة  بين    ،( طفلا40أجريت  أعمارهم  )  11و   8تتراول  الى  مقسمة  (  20سنة، 
و) للمتلازمة  حامل  لدى اسوي  طفلا  (20طفل  الدلالية  الذاكرة  أن  الى  توصلت  الاختبار  تطبيت  وإعد   ،

يظهر   كما  الأشياء،  عن  المعبرة  اللسانية  المعارف  تنظيم  بعدم  تتميز  داون  لمتلازمة  الحاملين  الأطفال 
والتمييز   والتعميم  التصنيف  مفهوم  أن  الدلالية، كما  ااكرتهم  الدلالية في  التمثيلات  بناء  نقص، وضعف 
غير مكتسب من قبل معظم الأطفال المعنيين، مما أثر سلبا على اكتسابهم للمفاهيم والكلمات بمعانيها،  
اللسانية بعضها ببعض، كما أظهر أطفال متلازمة  والعلاقات والرواب  التي ترإ  بين مختلف المعارف 
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داون صعوإات على مستوى الاسترجاع القصدي الذي تأثر هو بدورا بسوء تنظيم المعارف اللسانية داخل 
   .(6 .، ص 2012 )اعتدال، الذاكرة الدلالية

 (: 2007دراسة ميلودي حسينة ). 7.6

مدى تأثير البنية المكانية على اكتساب مهارة الحساب عند الطفل المصاب بعرض وليامس   ما" بعنوان:  
 ."تناول نفس عصبي   وبوران

ن هم بين  ( أطفال حاملين لعرل  5تم اجراء هذا الدراسة على عينة متكونة من ) وليام ، يتراول س 
( سنوات على الأقل في الجم ية الجزائرية لعرل وليام  ومدرسة 3( سنة متمدرسين لمدة )16)( و9)

التعليم المكيف. حيث استخدمت منهج دراسة الحالة بتطبيت مجموعة من الاختبارات تقي  البنية المكانية  
، وأما اختبارات  (Borel Maisonny)وهي اختبار المك بات، اختبار تجميع الأشياء، اختبار تقليد الوض ية  

مهام   يشمل  واختبار  المدرسي،  البرنامج  من  المصمم  الحساب  علم  اختبار  في:  فتتمثل  الحساب  تقييم 
متنوعة اختبار    ،حسابية  عصبي،  النف   التقييم  ميزانية  من  كل  في  تتمثل  مكم لة  اختبارات  الى  اضافة 
 ، واختبار التفكير المنطقي )المشابهة(. Folstein( لة MMSالحالة العقلية )

المكانية   البنية  من  كل  في  كبير  عجز  الى  الاختبارات  نتائج  البنية  توصلت  في  )اضطرابات 
مهارة الحساب )اضطرابات في اكتساب الحساب ظهرت في النتائج الض يفة جدا( عند طفل  المكانية( و 

م الحساب عند هذا الفئة  عرل وليام ، كما اتضح من خلال هذا الدراسة تأثير البنية المكانية على تعل
ظهرت  مثلا  حيث  الأرقام  كقلب  الفضاء  في  وتنظيمها  الأرقام  كتابة  في  مشاكل  شكل  )ميلودي،   .في 

2007). 

   (:2008الله )دراسة حسينة طاع . 8.6

 "الإدراك البصري للأشكال لدى المعوقين عقليا" : بعنوان

هدفها تحديد الفروق بين المعاقين عقليا والعاديين في عملية الإدراك البصري للأشكال، تم تطبيقها  
( طفلا بالنسبة للمعاقين اهنيا واختيرت بين ثلاث مستويات 101( طفلا، منهم )208على عينة قوامها )

( 8( الى )4( أطفال عاديين تتراول أعمارهم بين )107من التخلف الذهني )بسي ، متوس ، حاد(، و )
سنوات، وقد استخدم المنهج الوصفي المقارن، وتم تطبيت أدوات البحث التالية: الملاحظة، اختبار رسم  

. وقد )أوندري  راي(( لة  Bالرجل لة ) فلوران  كودناف(، واختبار الإدراك البصري للشكل الهندسي البسي  )
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البصري   الإدراك  اختبار  في  المجموعتين  بين  احصائية  دلالة  اات  فروق  توجد  أن   الى  النتائج  أسفرت 
(، والمساحات والدرجة Bللأشكال ضمن أبعاد: الدقة، الثراء بالنسبة للتموضع، والتداخل للشكل البسي  )

نسخهم   أثناء  اهنيا  للمتخلفين  بالنسبة  متزايدا  يكون  والذي  الزمن  يخص  ،يما  الا  العاديين  لصالح  الكلية 
 ( 183-182للشكل. )النعاس، د ت، ص 

   (:2009) دراسة بن قطاف محمد. 9.6

درجة  "  :ناعنو ب ذهنيا  المتخلفين  الأطفال  عند  الأبعاد  ثلاثي  الفضائي  بالتمثيل  النشطة  الذاكرة  علاقة 
 ". خفيفة

نة من ) ( اكور و 6( أطفال اوي تخلف اهني خفيف، )10( طفلا منها )20عينة هذا الدراسة مدكو 
أشهر(، ومعدل    7سنة و    16(، معدل العمر الزمني )75  -  50اكائهم ما بين )( اناث، تتراول نسبة  4)

بة ) يقدر  العقلي  فتتكون من )  4سنوات و    10العمر  المجموعة الضابطة  أما  (  6( أطفال )10أشهر(، 
أشهر(، كما   3سنة و    12( اناث، يدرسون السنة السادسة من التعليم الأساسي بعمر زمني )4اكور و )

واعتمد على المنهج الوصفي، باستخدام الأدوات التالية:    أن عامل الجن  لم يؤخذ بعين الاعتبار. أطفال
الن شطة )مقياس المدهرأ  Columbiaاختبار الذكاء ) الذاكرة  ، واختبار الذاكرة النشطة  Peanut(، اختبارات 

 (.  Le plateau جدمل(، اختبارات الفضاء ثلاثي الأبعاد )اختبار الجبال الثلاثة، واختبار القدرص 

المفكرة   أن  وجد  كما  المعرفيتين.  العمليتين  بين  موجبة  ارتباطية  علاقة  توجد  أن   الى  خلصت  حيث 
المركزي لهما علاقة قوية نوعا ما مع التمثيل الفضائي ثلاثي الأبعاد مقارنة    البصرية الفضائية والإدراي

ن الثالث للذاكر     .(102 .ص ، 2009، )بن قطاف ة النشطة وهو الحلقة الفونولوجيةبالمدكو 

 (: 2009. دراسة مريم بن سبتي )10.6

 "التنظيم الفضائي وأثره على عملية الكتابة لدى الأطفال المصابون بمتلازمة داون " :بعنوان

( اناث، متمدرسين في الطور الأول من  10( اكور،)5( طفلا منهم ) 15على عينة قوامها )  أجريت 
( سنة يعانون من تأخر عقلي بسي ، بالاعتماد على  15( و )12التعليم الأساس، تتراول أعمارهم بين ) 

-Kohsاختبار ) (،Goodenoughالرجل )منهج دراسة الحالة، وتم  تطبيت الاختبارات التالية: اختبار رسم  

Goldstein .واختبار الكتابة لةصليحة بوزيد ،) 
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التنظيم    عملية  في  اضطرابات  من  يعانون  العينة  أطفال  أغلبية  أن  الى  الدراسة  هذا  أسفرت  وقد 
الفضائية   المفاهيم  بين  الخل   المك بات،  واتجاا  احترام مكان  انشاء الأشكال، عدم  الفضائي ) خلل في 
وعدم ادراك علاقاتها( ما يعني وجود عجز في التنظيم الفضائي لدى هذا الفئة، و،يما يخص الكتابة وجود 
مشاكل تظهر على شكل تشوهات عديدة تم  أغلبها الجانب الفضائي للكتابة ) رداءة الكتابة في الرإ  
للكتابة(  الهامش والسطر الأساسي  بينها، عدم احترام فضاء  الفراغات  الحروف، عدم احترام  بين  السيء 

 في عملية الكتابة لدى هؤلاء الأطفال.   اضطرابات وإالتالي وجود 

وعلى هذا الأساس خلصت الى تأكيد وجود علاقة بين صعوإات التنظيم الفضائي وعملية الكتابة،  
وإأن التنظيم الفضائي والتعرف على الفضاء والتوج  ضروري لتحقيت كتابة مستمرة بشكل جيد، وأن نمو  
مفهوم الفضاء يكون أحد الشروط الأساسية للتمكن من تحقيت الحروف وتوزيعها الجيد في مساحة الورقة. 

 (200.199.ص ص 2009)بن سبتي. 

   :(2010) تنساوت صافية دراسة  . 11.6

   ".الأطفال المصابين بمتلازمة داون  دراسة صعوبات الفهم التركيبي والدلالي للغة الشفهية لدى: "بعنوان

المصابين   الأطفال  فئة  لدى  الشفهية  للغة  والدلالي  التركيبي  الفهم  صعوإات  دراسة  الى  هدفت 
المصابين   بالأطفال  ومقارنتهم  العادية  الإبتدائية  المدارس  في  خاصة  بأقسام  المدمجين  داون  بمتلازمة 
بسي ،   عقلي  تأخر  من  يعانون  اهنيا  بالمعاقين  الخاصة  البيداغوجية  الصحية  بالمراكز  داون  بمتلازمة 

تم  تقسيمهم الى مجموعتين: المجموعة الأولى تضمنت )20تكونت العينة من )  ( أطفال من  10( طفلا 
العادية، والثانية ) الحاملين لمتلازمة  10المدارس الإبتدائية  للمعاقين اهنيا  المراكز الصحية  ( أطفال من 

واعتمدت على    وقد استعملت هذا الدراسة المنهج الوصفي  ( سنة. 16( و ) 13تتراول أعمارهم بين ) داون.
لة   والدلالي  التركيبي  الفهم  واختبار   ،" الرجل  رسم  اختبار"  الاختبارات:  من    Pierre Lecocqمجموعة 

وقد خلصت الى أن هناك فروق    ."MTA 2000( المكيف من طرف الباحثة، واختبار فهم النص "1996)
دالة بين المجموعتين و يظهر الة في وجود صعوإات على مستوى الفهم الدلالي والت ركيبي للغة الشفهية  
ة وطبيعة هذا الصعوإات بين المجموعتين، حيث تَبي ن أن درجة الفهم الدلالي والتركيبي   د  مع اختلاف ح 
المتواجدين  أقرانهم  لدى  المسجلة  تلة  من  أدنى  تبقى  البيداغوجي  الصحي  بالمركز  داون  أطفال  لدى 

 . (2010بالمدارس العادية الذين سجلوا تفوقا واضحا )تنساوت، 
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   (:2011دراسة قدوري ). 12.6

دور الذاكرة البصرية في اكتساب ونمو اللغة لدى الأطفال، وعلاقتها باضطراب التأخر اللغوي  بعنوان: "
 ".البسيط

اللغة لدى الأطفال، وعلاقتها باضطراب هدفت الى ابراز   دور الذاكرة البصرية في اكتساب ونمو 
سنوات، حيث استخدمت    5الى    3طفلا تتراول أعمارهم بين    12التأخر اللغوي البسي ، تتكون العينة من  

و  الى  خلصت  وقد  الوجوا،  لتمييز  كامبريدأ  واختبار  ستروب،  البصرية  اختبار  الذاكرة  بين  علاقة  جود 
 . (383ص. ،2019التأخر اللغوي )خليفة وجمان، و 

 (:  2012. دراسة رقوش إنصاف )13.6

الأطفال المصابين "دور الإدماج السمعي البصري في إعادة تربية الاضطرابات الفنولوجية عند  بعنوان:   
   بمتلازمة داون"

وتهدف الى دراسة أهمية تقنية الإدماأ السمعي البصري في اعادة ترإية الاضطرابات الفونولوجية  
اناث (، تم  اختيار العينة بطريقة قصدية، كما أن    2اكور ،    4( أطفال مصابين بمتلازمة داون )  6عند )

من   العقلي  )العمر  المتوسطة  الفئة  اكائهم مصنفة ضمن  المنهج    8الى    7درجة  استخدام  تم  سنوات(، 
القائم على دراسة الحالة، وإتطبيت الأدوات التالية: المقابلة، الملاحظة، واختبارات متمثلة في    الإكلينيكي

حيث   TEPPP(Test d’evaluation des perceptions et productions de la parole،)رسم الرجل، اختبار  
على   التعرف  بند  الأخير  هذا  من  )استخدم  بوسبتة  A3الكلمات  من طرف  المكي فة  الجزائرية  النسخة   ،)

يمينة، ثم بعدها تطبيت التقنية العلاجية المعتمدة على الإدماأ السمعي والبصري. وإعد تطبيت بند التعرف 
)القائمة   الكلمات  فA3على  انحرافات  للحالات  اللفظية  الإنتاجات  في  تبين  وكثيرة،  و (  متنوعة  نولوجية 

وإفضل تطبيت تقنية الإدماأ السمعي البصري باستعمال الألوان في اعادة ترإية الاضطرابات الفنولوجية  
( أشهر انتقلت الحالات من المستوى الحاد ،يما يخص وضول الكلام الى المستوى الجيد. وهذا 6لمدة )

نة لمساعدة الطفل   التحسن حسب الباحثة راجع الى استعمال الدعامة البصرية المتمثلة في القريصات الملو 
السمعي   الإدماأ  لتقنية  أن  فرضية  تأكيد  وإالتالي  الكلمة  داخل  والمقاطع  الفونيمات  لتسلسل  ادراك   في 
المصاب  الطفل  عند  الفنولوجية  الاضطرابات  ترإية  اعادة  في  فع ال  دور  الألوان  طريت  عن  البصري 

 (. 2012بمتلازمة داون )رقوه، 
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 (:2012. دراسة سعدو نادية )14.6

 " 21"فاعلية الإدراك البصري في اكتساب الكتابة لدى الطفل المصاب بتريزوميا بعنوان:  

مع تسلي  الضوء على الجانب المعرفي،   21هدفت هذا الدراسة الى التطرق لموضوع التريزوميا  
الفرد المصاب. بالإضافة الى توضيح   تنميت  وتطويرا لتحسين الجوانب الأخرى من حياة  وءبراز ضرورة 
وهي:   الاختبارات  من  مجموعة  استعملت  حيث  الفئة،  هذا  لدى  الكتابة  تعلم  في  البصري  الإدراك  دور 
الدراسة من   تكونت عينة  البصري،  بوزيدي، اختبار الإدراك  الكتابة لصليحة  الرجل، اختبار  اختبار رسم 

( سنة.  15( الى )12اناث(، تتراول أعمارهم من )  10اكور و  5. منهم) 21( حالة مصابة بتريزوميا 15)
ااا تحصلوا على اعادة ترإية مبكرة واندماأ في وس  مدرسي    21خلصت النتائج الى أن أطفال تريزوميا  

، ص. 2018( سنة )جنان،  12)( و6يمكنهم الة من تطوير مستوى المفاهيم الملموسة التي تحدث بين )
221) . 

   (:2012دراسة عقيدة إعتدال ). 15.6

ذهنيا  "  :بعنوان المعاقين  الأطفال  عند  اللفظية  اللغوية  والقدرة  الدلالية  الذاكرة  متلازمة  )دراسة  حالات 
   (".داون 

اللغوية اللفظية في جانبي الفهم والإنتاأ   القدرة  تأثير الذاكرة الدلالية على  هدفت الى الكشف عن 
مجموعة لدى  )  اللغويين  من  داون   (5مكونة  لمتلازمة  حاملين  و    3)    أطفال  تتراول  بنت(  2اكور،   ،

( بين  و11أعمارهم  سنة12) (   )،  ( بين  العقلية  ) 4وأعمارهم  و  المنهج  5(  على  واعتمدت  سنوات،   )
العمر  لقياس  الرجل  رسم  اختبار  في  المتمثلة  والاختبارات  والمقابلة،  الملاحظة،  باستخدام  الإكلينيكي 

(. وقد  Chevrie Muller) (، واختبار اللغة لةANSALDI. V,1998العقلي، اختبار لتقييم الذاكرة الدلالية )
خلصت هذا الدراسة الى أن الذاكرة الدلالية تؤثر على الفهم اللغوي وأيضا على الإنتاأ اللغوي اللفظي،  
اللفظي   اللغوي  الإنتاأ  جانب  على  تأثيرها  من  أكثر  اللفظي  اللغوي  الفهم  جانب  على  تأثيرها  أن  حيث 

 .(130، ص. 2012)اعتدال، 

  (:2014دراسة غريب النعاس ). 16.6

المصابين "   بعنوان: الأطفال  من  عينة  لدى  البصري  الإدراك  أبعاد  ببعض  وعلاقتها  البصرية  الذاكرة 
 . "بعرض داون والأطفال العاديين
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هدفت هذا الدراسة لبحث في تناول داون من الناحية المعر،ية، وإالتحديد وظيفتي الذاكرة البصرية 
  ،وإعض أبعاد الإدراك البصري من حيث العلاقة بين الوظيفتين لدى فئة الأطفال المصابين بعرل داون 

( فردا  45( سنة اوي تخلف اهني خفيف ومتوس ، وعددهم )16( الى )12والذين تتراول أعمارهم بين )
( فردا، تتراول أعمارهم  90متواجدين بالمراكز الطبية البيداغوجية، تم مقارنتهم بالأطفال العاديين وعددهم )

( سنة متواجدين على مستوى المؤسسات الترإوية، والة من خلال تشخيص نم  اعادة  12( الى )6بين )
الإنتاأ، وحضور العناصر الأساسية )الأشكال الأساسية( من الذاكرة البصرية، و باعتماد المنهج الوصفي  

( المعقد  للشكل  البصرية  الذاكرة  اختبار  تطبيت  و  )Aالمقارن،  البسي   والشكل   )Bل راي،    أوندرية  ( 
راي. وتمثلت أدوات تحليل البيانات في هذا الدراسة في: النسب    أوندرية  والاختبارات البصرية الفضائية ل

( بيرسون  الارتباط  معامل  الم ياري،  الإنحراف  الحسابي،  المتوس   )ت( Pearsonالمئوية،  اختبار   ،)
وكا )2للفروق  النصفية  التجزئة  معامل  كرونباخ،  ألفا  معامل   ،Half-Split  على النتائج  أسفرت  وقد   .)
 مايلي: 

 *وجود علاقة ارتباطية بين الذاكرة البصرية وأبعاد الإدراك البصري لدى الأطفال المصابين بعرل داون.

( بين الأطفال المصابين بعرل داون  A*وجود فروق اات دلالة احصائية في التذكر البصري للشكل )
 والأطفال العاديين من حيث نم  اعادة الإنتاأ. 

( بين الأطفال المصابين بعرل داون B*وجود فروق اات دلالة احصائية في التذكر البصري للشكل )
 ( 173 .ص  ،2014 والأطفال العاديين من حيث حضور العناصر. )النعاس،

 (: 2018)  جنان أمين دراسة. 17.6

 ".لدى الطفل التريزومي أثر الذاكرة العاملة على اكتساب اللغة الشفهية" :بعنوان

هدفت هذا الدراسة الى التعرف على أثر الذاكرة العاملة على اكتساب اللغة الشفهية التي تعد عملية  
واستدخدم في الدراسة المنهج الوصفي )دراسة  أساسية في عملية التواصل في السنوات الأولى من الحياة،

( لة  العاملة  الذاكرة  اختبار  بتطبيت  ) Baddellyالحالة(  لة  الشفهي  الفهم  واختبار   ،)Khomssi  عينة على   )
نة من )  ( سنة، مقسمين الى  12( و ) 8، تتراول أعمارهم بين ) (21( أطفال مصابين بالتريزوميا )04مدكو 

 ، وكانت نتائجها كما يلي: اناث( 2اكور،  2)

 للذاكرة العاملة دور في اكتساب اللغة الشفهية عند أطفال متلازمة داون.  أن -
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 ان أطفال متلازمة داون ااا ما تلقوا اعادة ترإية مبك رة يمكنهم تطوير المفاهيم الملموسة. -

 (.219ص  ، 2018 أطفال متلازمة داون يكون فهم اللغة لديهم أفضل من انتاجها )جنان،أن  -

18.6( علي  الله  عبد  إبراهيم  إيمان  دراسة  بعنو 2018.  البصرية ا(  والمعالجة  العاملة  الذاكرة   : ن 
 "-دراسة مقارنة  -المكانية لدى عينة من الأطفال ذوي متلازمة داون 

كشف عن الفروق في الذاكرة العاملة والمعالجة البصرية المكانية لدى الأطفال اوى متلازمة  لل ت هدف      
العقلي مرة   ،داون  العمر  لهم في  داون، والة في حال كونهم مكافئين  والأطفال من غير اوى متلازمة 

الدراسة من ثلاث   تكونت عينة  الزمني مرة أخرى، الإجراءات:  العمر  لهم في  مكافئين  وفي حال كونهم 
( مجموعة  كل  قوام  اوى 10مجموعات  أطفال  سنوات،  أرإع  زمني  عمر  داون  متلازمة  اوى  أطفال   )

متلازمة داون عمر عقلي أرإع سنوات، أطفال من غير اوى متلازمة داون، واستخدمت الأدوات التالية: 
مقياس المصفوفات الملون )اعداد: جون رايفين(، ومقياسي الذاكرة العاملة بشقيها اللفظي وغير اللفظي،  
ستانفورد  مقياس  من  فرعية  )مقايي   اللفظي  وغير  اللفظي  بشقيها  المكانية  البصرية  المعالجة  ومقياسي 

بين  -بينية  احصائية  دلالة  اات  فروق  توجد  الدراسة:  نتائج  فرأ.  صفوت  اعداد:  الخامسة(  الصورة 
)عمر عقلي أرإع سنوات( والأطفال من غير    1متوسطات درجات مجموعتي الأطفال اوى متلازمة داون  

اللفظية(   غير  )اللفظية،  العاملة  الذاكرة  درجة  على  العقلي  العمر  في  لهم  المكافئين  داون  متلازمة  اوى 
اوى   ارتفاع متوسطات الأطفال من غير  اتجاا  اللفظية( في  )اللفظية، غير  المكانية  البصرية  والمعالجة 
متلازمة داون. وتوجد فروق اات دلالة احصائية بين متوسطات درجات مجموعتي الأطفال اوى متلازمة  

)عمر زمني أرإع سنوات( والأطفال غير اوى متلازمة داون عمر الزمني أرإع سنوات على درجة    2داون  
اتجاا   في  اللفظية(  غير  )اللفظية،  المكانية  البصرية  والمعالجة  اللفظية(  غير  )اللفظية،  العاملة  الذاكرة 
الأطفال مجموعة من غير اوى متلازمة داون. توجد فروق اات دلال  احصائية بين متوسطات درجات  

)عمر   1)عمر زمني أرإع سنوات( والأطفال اوى متلازمة داون    2مجموعتي الأطفال اوى متلازمة داون  
البصرية   والمعالجة  اللفظية  العاملة غير  والذاكرة  اللفظية  العاملة  الذاكرة  أرإع سنوات( في كل من  عقلي 

   المكانية اللفظية والمعالجة البصرية غير اللفظية
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 : (2018وأخرون ) السيد سعدية  بدوي دراسة  . 19.6

 (".دراسة مقارنة )الذاكرة العاملة لدى عينة من الأطفال ذوي متلازمة داون "بعنوان:  

هدفت هذا الدراسة الى معرفة الفروق بين الأطفال العاديين والأطفال اوي متلازمة داون في الذاكرة 
المهارات الإدراكية لدى الأطفال اوي   العاملة دورا رئيسيا وضروريا في تطوير  الذاكرة  تلعب  اا  العاملة، 
العينة: تكونت عينة الدراسة من ثلاث مجموعات من الأطفال المجموعة الأولى تكونت   متلازمة داون. 

أفراد    10سنوات، المجموعة الثانية تكونت من    4أفراد من أطفال اوي متلازمة داون عمر زمني    10من  
أفراد من الأطفال    10سنوات، والمجموعة الثالثة تكونت من    4من أطفال اوي متلازمة داون عمر عقلي  

استمارة   بنود  الأم على  وإصرية طبقا لإجابة  اعاقة سم ية  أي  المشاركين من  وقد روعى خلو  العاديين 
البيانات الأولية. الأدوات: تم استخدام أدوات لضب  عينة الدراسة وهما استمارة البيانات الأولية واختبار 
المصفوفات الملونة. أما أدوات الدراسة الفعلية تمثلت في مقياس الذاكرة العاملة اللفظية ومقياس الذاكرة  

الصورة الخامسة. النتائج: أشارت النتائج الى     ان من مقياس بينييالعاملة غير اللفظية وهما مقياسان فرع 
وجود فروق اات دلالة احصائية بين متوسطات رتب درجات الأطفال اوي متلازمة داون في عمر زمني  
والأطفال اوي متلازمة داون في عمر عقلي والأطفال العاديين المكافئين لهم في العمر العقلي في كل من  
العاديين الأطفال  اتجاا  في  الكلية  العاملة  والذاكرة  اللفظية  غير  العاملة  والذاكرة  اللفظية  العاملة     .الذاكرة 

https://search.mandumah.com/Record/924391 

 Haciane Mohamed (2022:).دراسة 20.6

« Etude de la compréhension orale chez les enfants handicapés mentaux 

kabylophone » 

 .بعنوان:   "دراسة الفهم الشفهي لدى الأطفال المعوقين ذهنيا الناطقين بالقبائلية"

يتمحور هدف الدراسة حول موضوع الفهم الشفهي لدى الأفراد المعوقين اهنيا، حيث أجريت على   
سنوات تم اختيارها بطريقة قصدية من روضة   9( عمرها العقلي  21عينة )حالة واحدة حاملة للتريزوميا  

الدراسة في  أطفال أدوات  وتمثلت  التحليلي.  الوصفي  المنهج  استعملت  تيزي وزو. حيث  بة  غير مدمجة 
لة    الرَّجل  )،  Goodenoughاختبار رسم  وقد أظهرت    Chevrie Mullerلة     (L2MAوإطارية  وزملاؤها. 

الأفراد   بأن  الفرضية  تحققت  ومن   الشفهي،  الفهم  في  تعاني من اضطراب  الحالة  أن  الدراسة  هذا  نتائج 
 المتخلفين اهنيا لديهم اضطراب في الفهم الشفهي. 

https://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A8%D8%AF%D9%88%D9%8A%D8%8C+%D8%B3%D8%B9%D8%AF%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%8A%D8%AF
https://search.mandumah.com/Record/924391
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 الدراسات الأجنبية:

 : (Clausen, 1968دراسة ). 21.6

توفر لى  اهدفت   الشفهية،  الذاكرة  و  البصري  التمييز  في  مختلفة  معر،ية  قدرات  على  الكشف 
الأطفال   من  مجموعة  لدى  والة  الأسئلة،  طريت  عن  الكلمات  وءنتاأ  الذاكرة   في  اللفظية  المفردات 
الحاملين لمتلازمة داون ومجموعة يعانون من تأخر عقلي بحيث كانت درجة هذا التخلف هي نفسها عند  
والذاكرة  البصري،  التمييز  حدة  لقياس  الموجهة  الاختبارات  من  سلسلة  الباحث  واستخدم  المجموعتين، 
نتائج   الشفهية وتوفر المفردات اللفظية في الذاكرة وكذا لإنتاأ الكلمات عن طريت الأسئلة. وقد أظهرت 
ن على حدى، كما كشفت  الدراسة ضعف نتائج الأطفال المصابين بمتلازمة داون ااا ما اختبر كل مدكو 

 ( 6-5، ص 2012عن عجزهم في سرعة معالجة المعلومات الإدراكية. )اعتدال،

 : (Serson, 1970دراسة ). 22.6

أجرى هذا الدراسة للكشف عن قدرة الرإ  بين الكلمات، وقدرة التعميم عند مجموعة أطفال يعانون  
بالمقارنة مع مجموعة من الأطفال الأسوياء، من تخلف عقلي من بينهم أطفال مصابون بمتلازمة داون  

سنة، وقد استخدم الباحث مهاما خاصة لاختبار    14و    3يتراول العمر الزمني لأطفال المجموعتين بين  
بين   دالة  فروق  وجود  عدم  الدراسة  هذا  نتائج  بينت  التعميم.  على  والقدرة  الكلمات  بين  الرإ   قدرة 

 .(6، ص 2012المجموعتين )اعتدال،

    :Cuning Hame (1985)دراسة . 23.6

الرمزي للأطفال ":  بعنوان واللعب  التعبيرية  الاستقبال  لغة  المعرفية وكل من  العقلية  القدرة  بين  العلاقة 
 " المصابين بمتلازمة داون 

حيث هدفت الدراسة الى التعرف على الدور الذي يؤدي  التوظيف الرمزي في كل من النمو العقلي  
الأطفالالمعرفي   من  لمجموعة  اللغوي  من   والنمو  مجموعة  اختيار  تم  و  داون،  بمتلازمة  المصابين 

الأطفال المصابين بمتلازمة داون اوي أعمار عقلية أقل من أعمارهم الزمنية. ثم قام الباحث بتقسيمهم الى  
 ثلاث مجموعات على النحو التالي:

 شهرا.  31.5قدرا طفلا بمتوس  عمر عقلي  29المجموعة الأولى: تضم  

 شهرا . 38.3طفلا بمتوس  عمر عقلي قدرا   50المجموعة الثانية: تضم  
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 شهرا. 53.9طفلا بمتوس  عمر عقلي قدرا   52المجموعة الثالثة: تضم 

واتضح من النتائج أن القدرة على التواصل اللفظي السليم، والاستخدام الدقيت للكلمات تتأخر بشكل  
ملحوظ عند الأطفال المصابين بمتلازمة داون ، والة بمقارنتهم بغيرهم من الأطفال العاديين، نظرا لوجود 
قصور في القدرة العقلية المعر،ية لديهم مصحوإا بانخفال مستوى اللغة التعبيرية. وأشارت النتائج أيضا  
والتعبير   اللغوية  الحصيلة  في  والإناث  الذكور  مجموعتي  بين  احصائية  دلالة  اات  فروقا  هناك  أن  الى 

 اللفظي والة لصالح مجموعة الإناث. 

أما من حيث العلاقة بين القدرة العقلية واللعب الرمزي ولغة الاستقبال التعبيرية للأطفال فقد اتضح 
نمو   في  بقصور  واضحة  بصورة  يرتب   اللفظي  التعبير  في  والقصور  اللغوية،  الحصيلة  في  التأخر  أن 
لهم،  الزمني  العمر  بتقدم  يتزايد  حيث  داون،  بمتلازمة  المصابين  الأطفال  لدى  المعر،ية  العقلية  القدرات 

 (. 44. ص  ،2015ويكون أكثر ظهورا في مجموعة الذكور عن  في مجموعة الإناث )خرإاه ، 

  :)Bucher )1990دراسة . 24.6

مستخدما  قام بدراسة مقارنة تكونت من أطفال التوحد والتخلف العقلي والأسوياء من الذكور والإناث  
النتا أظهرت  وقد  المرتبطة،  الأزواأ  قوائم  و اختبار  البصري  التذكر  في  فروق  وجود  بين  ئج  السمعي 
 ( 2009، المعيديالمجموعات الثلاث وهذا الفروق لصالح الأسوياء. )

 :Annick Comblain (2002)  دراسة. 25.6

Les relations entre capacités lexicales et mémoire phonologique à court 

terme chez les personnes atteints du syndrome de Down 

المصابين :  بعنوان الأفراد  لدى  المدى  قصيرة  الفونولوجية  والذاكرة  المعجمية  القدرات  بين  العلاقة 
 بمتلازمة داون 

هدفت هذا الدراسة الى معرفة العلاقة بين القدرات المعجمية والذاكرة الفونولوجية قصيرة المدى لدى  
( مفحوص من اوي متلازمة داون  23في )الأفراد المصابين بمتلازمة داون، حيث تمثلت عينة الدراسة  

( شهرا، بعمر عقلي من  11( سنة و ) 32( أشهر الى )10( سنوات و)6فرونكوفونيين، يتراول سنهم بين ) 
اختبار السلالم الفارقية  كل من  تم استخدام  و   ،( شهرا11( سنوات و )5( سنوات و شهر واحد الى )3)

الذهنية ) لةةرافنE.D.E.Iللكفاءة  نة  المدلو  اللفظي، واختبارل  (، والمصفوفات  العقلي غير  العمر    انتاأ   تقييم 
تنتمي الى )732حيث يطلب من المفحوصين تسمية )  ،(E.V.Pالمفردات ) ( حقلا دلاليا )  13( صورة 
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إاستخدام و   ،حيوانات، خضر، فواك ، أثاث، ألبسة، وسائل النقل، ألعاب، أزهار، آلات موسيقية ... الخ(
الى وجود علاقة بين قدرات الذاكرة الفونولوجية قصيرة    الدراسة  ( لةةبيرسون خلصت نتائجrمعامل الارتباط )

المعجمي الدراسة أن  المدى والمعارف  بينت  التريزميا )ة، وكذلة  ااكرة فونولوجية قصيرة  21أفراد  لديهم   )
   (.Comblain, 2002) المدى مختلة، ومعارف معجمية محدودة

 : Eadie (2002)دراسة . 26.6

المشاكل  اوي  الأطفال  لدى  الجمل  وتقليد  اللغوي  التركيب  نمااأ  دراسة  الى  الدراسة  هذا  هدفت 
والأطفال المصابين بعرل داون من أجل اختبار تعبيرات هؤلاء الأطفال ،يما يخص  الخاصة في اللغة  

( طفلا، تتراول  29بالمقاطع  اللغوية المرتبطة وغير المرتبطة بأزمنة الأفعال . تكونت عينة الدراسة من )
 مجموعات:  03أشهر( وقد تم تقسيمهم الى   7سنة و   2أشهر الى   3سنوات و 3أعمارهم بين )

 الأولى: لديهم مشكلة خاصة في اللغة. - 

 الثانية: اوي النمو النمواجي في أداء اللغة.   - 

 الثالثة: أطفال مصابين بمتلازمة داون. - 

بالنسبة   المقارنة  وتمت  الكلام،  متوس  طول  ثلاث مجموعات من حيث  اختبارات على  اجراء  تم 
غير   والجمل  الأفعال  وتصريف  الأفعال،  أزمنة  اختبار  لقياسات  بواسطة  الاختبار  تم  وكذلة  الزمنية، 

(wechsler .للجمل في سن ما قبل المدرسة، واختبار المقياس الأول للذكاء  ) 

من   أضعف  أداؤها  كان  اللغة  في  الخاصة  المشكلات  اوي  الأطفال  أن   الى  الدراسة  توصلت 
الأطفال اوي النمو النمواجي في اللغة بالنسبة للثلاثة قياسات، أما بالنسبة للأطفال المصابين بمتلازمة  
في   والة  النمواجي،  اللغوي  الأداء  اوي  الأطفال  عن  دلالة  اات  بدرجة  أضعف  أداؤهم  فكان  داون، 
دلالة  اي  اختلاف  وجود  عدم  من  الرغم  وعلى  الزمنية،  غير  المقاطع  تركيب  ،وفي  الأفعال  تصريف 
مجموعة    وإين  اللغة  في  المشاكل  اوي  الأطفال  مجموعة  بين  اللغوية  المقاطع  اختبارات  في  احصائية 

المصاب في   ينالأطفال  المجموعات  بين  للمقارنة  ض يفة  قابلية  هناك  تكن  لم  فإن   داون  بمتلازمة 
استخدامهم للماضي البسي ، المفرد الغائب، المضارع، أما بالنسبة لمحاكاة الجمل فقد وجد أن مجموعة  
الأطفال اات المشكلة الخاصة باللغة، وكذلة مجموعة الأطفال المصابين بمتلازمة داون كان أضعف من 

 أداء المجموعة اوي التعلم النمواجي للغة.
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من الملاح  أن هذا الدراسة حددت الضعف اللغوي لدى الأطفال اوي متلازمة داون، والمتمثل في 
 ( 15-14، ص 2018 تصريف الأفعال، تركيب المقاطع غير الزمنية. )هواري،

      Kanno et Ikeda  (2002:) دراسة. 27.6

هدفت هذا الدراسة لمعرفة أثر طول الكلمات على الذاكرة اللفظية قصيرة المدى لدى الأطفال اوي 
( طفل من اوي متلازمة داون وعينة ضابطة عددها  28)   متلازمة داون، حيث تكونت عينة الدراسة من

تم  10) للمقارنة،  أفراد  لها علاقة    (  بأن  يعتقد  والتي  الكلام،  ومعدل  المتسلسل  اللفظي  الاستدعاء  قياس 
 بمهارات الإلقاء وسرعتها. 

أشارت النتائج الى أن طول الجملة عامل مؤثر على أداء المجموعتين في استدعاء عدد كبير من  
الفترة القصيرة والطويلة، كما أن عدد المحاولات الصحيحة في الاستدعاء كانت أقل لدى   الفقرات خلال 

 مجموعة الأطفال اوي متلازمة داون مقارنة بالمجموعة الضابطة.  

الكلام،  بمعدل  لديهم وعدم ارتباطها  اللفظية قصيرة المدى  الذاكرة  النتائج بوضول ضعف  أظهرت 
أطفال   لدى  أعلى  كانت  المتسلسل  اللفظي  الاستدعاء  أثناء  المعادة  الأخطاء  نسب  بأن  أظهرت  وكذلة 
العينة اوي متلازمة داون من أطفال المجموعة الضابطة، وكذلة أكدت نتائج هذا الدراسة ضعف الذاكرة  
طويلة المدى بمفردات اللغة والحف  الجهري لها بالإضافة الى  الحبسات الوظيفية للذاكرة اللفظية قصيرة  

 ( 15-14، ص 2018 المدى لدى أطفال العينة اوي متلازمة داون . )هواري، 

 Byrne et al.(2002:) دراسة . 28.6

داون ودراسة   والذاكرة لدى الأطفال اوي متلازمة  واللغة  القراءة  الى توضيح تطور مهارات  هدفت 
طفلا يعانون من متلازمة داون    24علاقة هذا المتغيرات مع بعضها البعض، وتكونت عينة الدراسة من  

طفلا من    31سنة، اا تمت متابعتهم لمدة تزيد عن عامين ومقارنتهم مع    12  الى  4تتراول أعمارهم من  
و القراءة  مهارات  في  نفس   من    42المستوى  اختيارهم  تم  المتوسطة،  القراءة  مهارات  اوي  من  طفلا 

الصفوف المدمجة نفسها التي تم اختيار الأطفال اوي متلازمة داون فيها، وقد طبت على عينة الدراسة  
 اختبارات مقننة سنويا لتشخيص الذكاء العام ومهارات القراءة والتهجئة و اللغة والذاكرة.

أظهرت النتائج بأن الأطفال اوي متلازمة داون قد تقدموا نسبيا بكلمة واحدة في مهارات القراءة مع   
العينة المطابقة لهم، وكانت معاملات الإرتباط عالية بين القدرات المعر،ية في كل المجموعات ومع ضب   
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متغير العمر فإن الارتباطات البينية بين مهارات القراءة والقدرات الأخرى انخفضت لتصبح بلا دلالة، كما  
المفردة، وازدياد هذا  الكلمات  تعلم قراءة  داون على  الدراسة بوضول قدرة الأطفال اوي متلازمة  أظهرت 
القدرة بازدياد العمر، مع أن  لم يظهر دليل في عامي الدراسة يدعم الفرضية التي تقول بأن تعلم القراءة 

 (. 144، ص 2017سيساعدهم في تعزيز تطور اللغة والذاكرة لديهم )الكبيسي،

 :Maraj et al (2003)دراسة . 29.6

الهدف من هذا الدراسة هو تحديد تأثير المشاكل التي يعاني منها الأطفال اوي متلازمةة داون علةى 
بعةض المهةارات الحركيةة، والةة مةن أجةل دراسةة دور التعليمةات  تأديةةمدى اتباعهم التعليمةات اللفظيةة فةي 

اللفظية والبصرية في اكتساب وحف  وتعميم المهارات الحركية  لدى الأشخاص الذين يعةانون مةن متلازمةة 
ثلاثةة مجموعةات، وهةي مجموعةة الأشةخاص  الةىيعانون منها، حيث قسمت عينة الدراسةة   داون والذين لا

ومجموعةةةة الأشةةةخاص اوي الإعاقةةةات النمائيةةةة غيةةةر المحةةةددة وعةةةددها  ،(10اوي متلازمةةةة داون وعةةةددهم )
(، مةةةةع مراعةةةةاة  تسةةةةاوي معةةةةدلات الةةةةذكاء لةةةةدى 8(، ومجموعةةةةة الأشةةةةخاص غيةةةةر المعةةةةوقين وعةةةةددهم )10)

مجموعةةةة  الأشةةةخاص اوي متلازمةةةة داون، ومجموعةةةة الأشةةةخاص اوي الإعاقةةةات النمائيةةةة المختلفةةةة، كمةةةا 
روعي تجان  العينات الثلاثة . وكانت المهمة تؤدى مةن خةلال الحاسةوب وتعتمةد علةى تحريةة الفةأرة نحةو 
ثلاثة أهداف تم ترتيبها بشكل عمودي على شاشة الحاسوب، ويقوم بها الشخص  وهو جال  أمام الشاشةة 

 بحيث يتمكن من السيطرة على الفأرة ورؤية الشاشة.

أظهرت النتائج تفوق المجموعة العادية في الأداء على المهمة، كما بينت الدراسة بوضول استجابة  
  أنالأشخاص اوي متلازمة داون للتعليمات اللفظية، وقيامهم بأداء المهمة بوقت أطول من العاديين، كما  

اللفظية كان أفضل من الأشخاص اوي الإعاقات   الىانتقالهم في الأداء للمهمة من التعليمات البصرية  
   ( 16ص  ،2018النمائية.  )هواري،

 Seung et Chapman (2004:)دراسة . 30.6

الدراسةةة هةةو التحقةةت مةةن افتةةرال مفةةادا أن المعةةدلات المنخفضةةة للكةةلام تةةؤثر علةةى  هةةذا الهةةدف مةةن
( شةخص مةن اوي 30مدى قصور الذاكرة اللفظية للأفةراد اوي متلازمةة داون، حيةث بلغةت عينةة الدراسةة )

لا و  ،( شخصةةا ممةةن يمتلكةةون نفةة  المسةةتوى مةةن العمةةر العقلةةي30)، ومتلازمةةة داون  كمجموعةةة تجريبيةةة
وقةةد أظهةةرت النتةةائج بةةأن الةةذاكرة اللفظيةةة لةةدى الأفةةراد اوي . يعةةانون مةةن متلازمةةة داون كمجموعةةة ضةةابطة
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 ( 18 .، ص 2018 متلازمةةةة داون أقةةةل مةةةن أقةةةرانهم الآخةةةرين مةةةن نفةةة  مسةةةتوى العمةةةر العقلةةةي. )هةةةواري،
 التعقيب على الدراسات السابقة:

تبين لنا من خلال نتائجها أن أطفال متلازمة   من الدراسات السابقة التي تم التطرق اليها،  انطلاقا
و  لديهم صعوإات  الذاكرة كدراسة  داون  المعرفي خصوصا  المستوى   سعدية  بدوي دراسة  اضطرابات على 

 ( دراسة مقارنة)الذاكرة العاملة لدى عينة من الأطفال اوي متلازمة داون حول  (2018وأخرون ) السيد 

نتائج  والتي بين متوسطات رتب درجات الأطفال   هاأشارت  الى وجود فروق اات دلالة احصائية 
اللفظية  غير  العاملة  والذاكرة  اللفظية  العاملة  الذاكرة  من  كل  في  العاديين  والأطفال  داون  متلازمة  اوي 

العاديين الأطفال  اتجاا  في  الكلية  العاملة  من   .والذاكرة  يعانون  داون  متلازمة  أطفال  أن  يعني  وهذا 
  .غير اللفظية والكلية() اللفظية و  مشكلات واضطرابات في الذاكرة العاملة

، وقد التوحد والتخلف العقلي والأسوياءأطفال  التي تم فيها المقارنة بين    Bucher )1990(دراسة   
النتا و أظهرت  البصري  التذكر  في  فروق  وجود  لصالح  ئج  الفروق  وهذا  الثلاث  المجموعات  بين  السمعي 
 .طفال المتخلفين اهنيا لديهم صعوإات ومشاكل في التذكر البصري والسمعيالأ ، وهذا يعني أن الأسوياء

دبرراسودراسة   المصاب حول  (  2005)  فاطمة  الطفل  لدى  المعاني  وااكرة  الشخصية  الذاكرة 
أن ااكرة الخبرات الشخصية قوية، بينما ااكرة المعاني كانت   والتي خلصت الى  بالتخلف الذهني البسي 

ض يفة، كما بينت أن لديهم ااكرة ض يفة في المعلومات العامة، الاستدلال الحسابي، المتشابهات، الفهم  
المفردات  في  ض يفة  ااكرة  وأيضا  و العام،  دريفل،  عند  حول  (  2006)  ياسمينة  دراسة  الدلالية  الذاكرة 

داون  بمتلازمة  المصابين  أن    الأطفال  بينت  داون  التي  لمتلازمة  الحاملين  الأطفال  لدى  الدلالية  الذاكرة 
يظهر  كما  الأشياء،  عن  المعبرة  اللسانية  المعارف  تنظيم  بعدم  بناء    في  وضعف  نقص   لديهم    تتميز 

التصنيف والتعميم والتمييز، كما أظهر أطفال متلازمة   اهيممفاضافة الى عدم اكتساب التمثيلات الدلالية، 
الاسترجاع القصدي الذي تأثر هو بدورا بسوء تنظيم المعارف اللسانية داخل الذاكرة    فيداون صعوإات  

 .الدلالية

التيKanno et Ikeda (2002 دراسة اللفظية  (  الذاكرة  الكلمات على  أثر طول  لمعرفة  هدفت 
داون  متلازمة  اوي  الأطفال  لدى  المدى  و قصيرة  نتائج،  المدى   هاأظهرت  اللفظية قصيرة  الذاكرة  ضعف 

الكلام،   بمعدل  ارتباطها  وعدم  المتسلسل كما  لديهم  اللفظي  الاستدعاء  أثناء  المعادة  الأخطاء  نسب  أن 

https://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A8%D8%AF%D9%88%D9%8A%D8%8C+%D8%B3%D8%B9%D8%AF%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%8A%D8%AF
https://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A8%D8%AF%D9%88%D9%8A%D8%8C+%D8%B3%D8%B9%D8%AF%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%8A%D8%AF
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الضابطة،   المجموعة  أطفال  من  داون  متلازمة  اوي  العينة  أطفال  لدى  أعلى  الىكانت  ضعف   اضافة 
   .الذاكرة طويلة المدى بمفردات اللغة والحف  الجهري 

اللغوي  كما   المستوى  على  واضطرابات  صعوإات  لديهم    Haciane Mohamed  كدراسةأن 

أن    (2022) الى  توصلت  ل  طفلالالتي  الحامل  اهنيا  في  المتخلف  اضطراب  من  يعاني  داون  متلازمة 
الشفهي التركيبي  التي    ( 2010)تنساوت صا،ية  دراسة  وكذلة    ،الفهم  الفهم  دراسة صعوإات  الى  هدفت 

وجود صعوإات على مستوى    ومن أهم نتائجهاوالدلالي للغة الشفهية لدى فئة الأطفال المصابين بمتلازمة  
المجموعتين، حيث   بين  الصعوإات  هذا  ة وطبيعة  د  ح  اختلاف  مع  الشفهية  للغة  والت ركيبي  الدلالي  الفهم 
تَبي ن أن درجة الفهم الدلالي والتركيبي لدى أطفال داون بالمركز الصحي البيداغوجي تبقى أدنى من تلة  

العادية بالمدارس  المتواجدين  أقرانهم  لدى  التي  Eadie  (2002دراسة  و   .المسجلة  دراسة  (  الى  هدفت 
المصابين   والأطفال  اللغة  الخاصة في  المشاكل  اوي  الأطفال  لدى  الجمل  وتقليد  اللغوي  التركيب  نمااأ 

يخص  ،يما  الأطفال  هؤلاء  تعبيرات  اختبار  أجل  من  داون  وغير    بعرل  المرتبطة  اللغوية  المقاطع  
فإن أداءهم الدراسة بالنسبة للأطفال المصابين بمتلازمة داون    هذا  من نتائجو   المرتبطة بأزمنة الأفعال  

وفي    ،في تصريف الأفعالوالة    فال اوي الأداء اللغوي النمواجيبدرجة اات دلالة عن الأطكان ض يفا  
  .ملالجد  تقليد( ) محاكاةوكذلة الضعف في تركيب المقاطع غير الزمنية، 

في    الدراسة الحالية،أحد متغيرات    معجزئيا    تشترك  الدراسات السابقة  لنا أن معظم  يظهر  وهو ما 
الم الدراسات  أن  بين    هتمةحين  العلاقة  لدى بدراسة  اللغوي(  )الفهم  واللغوية  )الذاكرة(  المعر،ية  الوظائف 

التي  Cuning Hame  (1985  )دراسة    نجد منها  حيث   أطفال متلازمة داون قليلة على حد علم الباحث،
المعر،يةتناولت   العقلية  القدرة  بين  للأطفال   ،العلاقة  الرمزي  واللعب  التعبيرية  الاستقبال  لغة  من  وكل 

داون  بمتلازمة  و المصابين  وزملاؤها،  بيرن  أهدافها   (Byrne et al., 2002)  دراسة  من  دراسة والتي 
البعض   بعض علاقة   القراءة  )  المتغيرات مع بعضها  الأطفال اوي متلازمة    (واللغة والذاكرةمهارات  لدى 
والذاكرة حول  Annick Comblain   (2002  )   دراسةكذلة  و   ،داون  المعجمية  القدرات  بين  العلاقة 

داون  بمتلازمة  المصابين  الأفراد  لدى  المدى  قصيرة  أما    ،الفونولوجية  الأجنبية  للدراسات  بالنسبة  هذا 
الن شطة بالتمثيل الفضائي ثلاثي    تناولت   (2009) دراسة بن قطاف محمد فنجد    ،العرإية الذاكرة   علاقة 

الذاكرة     ( تناولت 2014)  دراسة غريب النعاس  ، وأيضا  الأبعاد عند الأطفال المتخلفين اهنيا درجة خفيفة
البصرية وعلاقتها ببعض أبعاد الإدراك البصري لدى عينة من الأطفال المصابين بعرل داون والأطفال  
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علاقة اضطراب القدرة المكانية بقدرة    التي تناولت   (2005دراسة بلخيري وفاء ) بالإضافة الى    العاديين.
، هذا الأخيرة رغم الاختلاف  الفهم اللفظي عند الأطفال المصابين بالإعاقة الحركية اات الأصل العصبي

 في نوع الإعاقة المتناولة الا أن متغيراتها قريبة الى حد كبير من موضوع الدراسة الحالية. 

( قدوري  أكدت    (2011دراسة  البصرية و و التي  الذاكرة  بين  اللغوي  جود علاقة  أطفال التأخر  لدى 
 عاديين  

الدراسات  هذا  بين بعض   الأخيرة  ومن خلال مواضيع  العلاقة  تناول  دراستنا في  تشترك مع  التي 
المتغيرات المعر،ية واللغوية الا أنها لم تتطرق الى متغيرات موضوعنا بشكل مباشر وهو الذاكرة البصرية 

افع  الد    عد  ، وهو ما يد الفضائية وعلاقتها بالفهم الشفهي المعجمي والمورفوتركيبي لدى أطفال متلازمة داون 
 .جديدة علمية أن تشكل اضافة ةللدراسة الحاليوإالتالي يمكن  الرئيسي بالنسبة لنا لإجراء هذا الدراسة،

وعلاوة عما سبت، نشير الى أن هناك الكثير من الدراسات السابقة التي تمحورت حول دراسة الدور 
الذين   الأطفال  لدى  مكوناتها  بعض  بين  أو  بينها  ،يما  المعر،ية  الوظائف  و  العمليات  بعض  تأثير  أو 
الناتج عن سبب جيني كما هو الحال في بعض المدتلازمات على رأسها   يعانون من التخلف الذهني أو 

أحيانا متلازمة وليام  و بوران. ويمكن أن نذكر  ، و -ي تعنينا في دراستنا الحالية وهي الت-متلازمة داون  
( بهادر  كدراسات كل من: سعدية  التأثير،  أو  الدور  الى  تطرقت  التي  الدراسات  تلة  من  (  1987أمثلة 

عقليا   المتخلفين  الأطفال  عند  المفاهيم  تكوين  عملية  على  والسمعي  البصري  التذكر  تأثير  تناولت 
التنظيم الفضائي وأثرا على عملية الكتابة  ( عن 2009، ودراسة مريم بن سبتي )والمصابين بمتلازمة داون 

داون  بمتلازمة  المصابون  الأطفال  )دراسة  ،  لدى  تناولت    (2011قدوري  في  التي  البصرية  الذاكرة  دور 
البسي  اللغوي  التأخر  باضطراب  وعلاقتها  الأطفال  لدى  اللغة  ونمو  انصاف  اكتساب  رقوه  ودراسة   ،

الأطفال 2012) عند  الفنولوجية  الاضطرابات  ترإية  اعادة  في  البصري  السمعي  الإدماأ  دور  حول   )
دراسة الذاكرة الدلالية والقدرة اللغوية وموضوعها    ( 2012دراسة عقيدة اعتدال )المصابين بمتلازمة داون،  

هدفت الى الكشف عن تأثير الذاكرة  (، حيث  حالات متلازمة داون )اللفظية عند الأطفال المعاقين اهنيا  
( التي  2018)   جنان أمين  دراسة، و الدلالية على القدرة اللغوية اللفظية في جانبي الفهم والإنتاأ اللغويين

تواصل  للعملية أساسية    عد  التي تد   هدفت الى التعرف على أثر الذاكرة العاملة على اكتساب اللغة الشفهية 
التي جاءت    ( 2007دراسة ميلودي حسينة )لدى الطفل التريزومي، وأخيرا    في السنوات الأولى من الحياة
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مدى تأثير البنية المكانية على اكتساب مهارة الحساب عند الطفل المصاب بعرل  ما  على النحو التالي:
 . وليام  وإوران تناول نف  عصبي

المنهج، حيث نجد  و  الدراسات تختلف مع دراستنا في طبيعة  العديد من  المنهج نلاح   ناحية  من 
دبرراسو  استخدمت التي   فاطمة  دراسة  الاكلينيكي على غرار  ميلودي حسينة  2005)   المنهج  ودراسة   ،)
أما أغلب الدراسات فتتفت مع    ،(2012(، دراسة عقيدة اعتدال )2009(، دراسة مريم بن سبتي ) 2007)

ودراسة الارتباط ونذكر على  ،  استخدام المنهج الوصفي وقد تنوعت بين دراسة الفروق   من حيث دراستنا  
 ,.Byrne,et . al )  ،( Cuning Hame, 1985) ، و(Serson, 1970)دراسات كل من    سبيل المثال

، اضافة الى الدراسات العرإية وخاصة المطبقة في البيئة الجزائرية ونذكر منها دراسات كل من  ( 2002
 . ، وغيرها(2009(، بن قطاف ) 2005(، بلخيري ) 2002خرإاه )

استعمالها للأسلوب الإحصائي  كما نشير الى بعض الدراسات التي تشترك مع دراستنا الحالية في  
 (. 2014النعاس ) ، و (2005المتمثل في معامل الارتباط بيرسون كدراسة بلخيري )

تتفت مع دراستنا   منهابعض  الفإننا نلاح     ستعملة في الدراسات السابقة،دوات الم الأ  خص ،يما ي أما  
الفضائية أوFigure de Reyفي استعمال اختبار شكل راي ) البصرية  الذاكرة  لقياس  لتقييم الإدراك   ( 

( الله  طاع  دراسة  نذكر  الدراسات  تلة  ومن  ) 2008البصري،  النعاس  وغيرها2014(،  معظم    .(  لكن 
الدراسات استخدمت اختبارات مختلفة مثل اختبارات المك بات كوهص )دراسة بن سبتي(، اختبار المهرأ  

(Peanut   مقايي ،)(، واختبارات الجبال الثلاثة والقرص لقياس الفضاء الثلاثي الأبعاد )دراسة بن قطاف
ابراهيم عبد الله علي(، بطارية   ايمان  المكانية )دراسة  البصرية  المعالجة  لقياس  بيي   فرعية من ستانفورد 
كوفمان لقياس القدرة المكانية )دراسة بلخيري(، اختبار كامبريدأ لتمييز الوجوا )دراسة قدوري(، بالإضافة  

تتفت مع دراستنا في استخدام اختبار الفهم  التي  (  2018دراسة جنان أمين ) نجد    كذلة  خرى،الى مقايي  أ
بينما  ( لة عبد الحميد خمسي والذي طبت على أطفال متلازمة داون في البيئة الجزائرية،  O52الشفهي )

دراسة   )Haciane Mohamed  (2022نجد  بطارية  استخدمت   )L2MA)     لةChevrie Muller  
الشفهي الفهم  لقياس  ل،  وزملاؤها  بالنسبة  صا،ية  دراسة  و  ط  (2010) تنساوت  الفهم    قت بفقد  اختبار 

لقياس الفهم التركيبي   MTA 2000(، واختبار فهم النص 1996) Pierre Lecocqالتركيبي والدلالي لة 
 والدلالي لدى أطفال متلازمة داون.
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في الأخير يمكن القول أن  جدل الدراسات على اختلافها وتنوعها أكدت وجود صعوإات واضطرابات  
  الذاكرة ك)    أطفال متلازمة داون بشكل خاص في الوظائف المعر،ية  لدى المتخلفين اهنيا بشكل عام ولدى

وأيضا   ،في جانبي الفهم والتعبير  ةاللغفي  و   ،...(  اللفظيةالذاكرة  الدلالية،  الذاكرة    العاملة، الذاكرة الطويلة،
للكشف  وتأتي دراستنا هذا    (.، ...فونولوجية، معجمية، دلالية، مورفوتركيبية  ) المختلفة  في مستويات اللغة

لديهم    لتحقت من وجود اضطرابات في الذاكرة البصرية الفضائية لدى مجموعة من أطفال متلازمة داون وا
والفهم الشفهي المعجمي    الفضائية  علاقة ارتباطية بين الذاكرة البصرية  التحقت من وجود و   ،تخلف متوس 
وهو ما  ،  وإالتالي التعرف على العلاقة المفترضة بين هذين المتغيرين  لدى الفئة المذكورة  والمورفوتركيبي
 من خلال النتائج التي ستسفر عنها هذا الدراسة. للوصول الي يسعى الباحث 
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 تمهيد: 

  ، في الكتابة، في القراءة ،جالات السلوك الإنساني في الحديث دورا هاما في مختلف م   تؤدي الذاكرة
بل   ،ي السير في الشوارع وبين الطرقات ، حتى فارسة الأعمال والمهارات المختلفةفي مم  ،في الاستماع

تناول    ممارسة بعض أنواع من السلوك التي تعبر عن مظاهر حياتنا الخاصة مثل  إلىتمتد أهمية الذاكرة  
. في كل هذه المواقف نحتاج إلى الذاكرة في أبعادها المختلفة لكي نوجه سلوكنا  الطعام أو ارتداء الملابس

   الوجهة الصحيحة.

 الذاكرة:  .1

 : تعريف الذاكرة. 1.1

الذاكرة على أنها دراسة مكونات عملية التذكر والعمليات المعرفية التي ترتبط   (solsoيعرف سولسو ) −
 بوظائف هذه المكونات .

− ( بارون  من  كل  )Baronويعرف  وفيلدمان   )Feldman )   الاحتفاظ على  القدرة  دراسة  أنها  على  الذاكرة 
 بالمعلومات وتخزينها واسترجاعها وقت الحاجة. 

− ( اندرسون  بها  Andersonويعرف  والاحتفاظ  المعلومات  استقبال  عمليات  دراسة  أنها  على  الذاكرة   )
 واستدعائها عند الحاجة.

استدعاء أو بقاء المهارات والمعلومات   و ( الذاكرة على أنها حفظ أGeorge Miller)  ويعرف جورج ميلر −
 .(287. ص  د.ت،  ،عيسوى )السابق اكتسابها 

 أنها القدرة على تذكر ما تعلمه الفرد سابقا. ( الذاكرة على Haberlandt) ويعرف هابرلاند  −
الذاكرة على أنها العملية التي يتم من خلالها استدعاء معلومات الماضي   (Stemberg)   ويعرف ستينبرغ −

 لاستخدامها في الحاضر. 
استرجاع معلومات من خبرات   على  ( أن الذاكرة هي قدرة الفردAndrada May)  ويعرف اندريد وماي  −

 . سابقة
أما عبد الله فيؤكد أنه لا يوجد تعريف واحد للذاكرة نظرا لتباين وجهات النظر ولكنه يعرفها على أنها   −

ة من  القدرة على التمثل الانتقائي للمعلومات التي تميز خبرة الفرد والاحتفاظ بالمعلومات بطريقة منظم 
 جل إعادة استرجاعها في المستقبل. أ
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إن أي تعريف للذاكرة يجب أن يشمل جميع العمليات المعرفية ابتداء من الاستقبال )أو   ،وحقيقة الأمر −
الذاكرة المعرفية  إلى الحسية(    مرحلة  توفيقي   .الاستجابة  شمولي  تعريف  تبني  يمكن  ذلك  ضوء  وفي 

المعلومات   استقبال  لعمليات  العلمية  الدراسة  هي  الذاكرة  أن  وقت   وترميزهاعلى  واستعادتها  وتخزينها 
 (. 128-127. ص ، ص 2012 ،عتومال). الحاجة

 : أنواع الذاكرة. 2.1

 نموذج الذاكرة المتعدد التخزين لـ أتكنسون وشيفرين  : 1 شكل

 

 

 

 

 

 

 الذاكرة الحسية:  .1.2.1

للم الأول  المستقبل  الحسية  الذاكرة  الخارجيتمثل  العالم   من  الحسية  يتم  دخلات  خلالها  فمن   ،
وذلك عبر المستقبلات الحسية    ،خصائص المثيرات التي تتفاعل معهااستقبال مقدار من المعلومات عن  

 البصرية....(.  ،)السمعية المختلفة

يختص  المستقبلات  من  مجموعة  من  تتألف  المعلومات   فهي  من  معين  بنوع  منها  فالمستقبل  كل   ،
عن   مسؤول  البصري  ماالحسي  غالبا  والتي  البصرية  الخبرة  الشيء    استقبال  خيال  شكل  على  تكون 

 (Iconor Image.)  يتم    وتلعب هذه الذاكرة دورا هاما في نقل صورة العالم الخارجي على نحو دقيق،إذ ما
ا للواقع  حقيقي  تمثيل  الخارجية،فهي  للمثيرات  الحقيقية  الصور  أو  الانطباعات  هو  فيها  لخارجي تخزينه 

 .    دون أي تشويه أو تغير فيه

مستقب بسرعتهاتمتاز  الذاكرة  هذه  في  الحس  وتكوين    لات  الخارجي  العالم  صور  نقل  على  الفائقة 
سرعة على  يساعد  مما  العصبي  التوصيل  لعملية  وفقا  لمثيراته  النهائية  السلوكية    الصورة  الأنشطة  اتخاذ 
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وتمتاز أيضا بقدرتها الكبيرة على استقبال كميات هائلة من المدخلات الحسية في أي لحظة من    ،اللاحقة
 (.53-52ص.  ص  ،2008 )الزغول، اللحظات 

كثرة    والملاحظ الحواسية  الذاكرة  هذه  المعلومات في  ضياع  تنقل   ،وسرعة  لم  فان  ذلك  وعلى 
المعلومات من مخزن إلى آخر فسوف تفقد ،ولقد ركز العلماء في أبحاثهم على الذاكرة البصرية والسمعية  

. ص   ،2015  جابر،)  في الذاكرة الحواسية لما لها من أهمية في تخزين المعلومات عن الفرد بشكل عام
80 .) 

 :الذاكرة القصيرة المدى .2.2.1

تم استقبالها من  تستقر فيها بعض المعلومات التي ي الذاكرة  قصيرة المدى المحطة الثانية التي  تعد  
  30-5مات لفترة تتراوح بين  ، فهي  تشكل مستودعا مؤقتا للتخزين يتم فيه الاحتفاظ بالمعلو الذاكرة الحسية

حيث يتم تمثلها    ،عليها بعض التغييرات والتحميلات   هذه الذاكرة يجري   إلىفالمعلومات التي تدخل    ،ثانية
آخر،     إلىرات البيئية من شكل  ففيها يتم تحويل المثي   ،ف عما هو عليه في الذاكرة الحسيةعلى نحو مختل

 أهمها:  الخصائص تمتاز بعدد من و  ، من استخلاص المعاني المرتبطة بهامر الذي يمكن الأ

لا  :أولا التي  المعلومات  أن  حيث  فقط،  إليها  الانتباه  يتم  التي  المعلومات  في    تستقبل  إليها  الانتباه  يتم 
 تجري عليها أية معالجات في هذه الذاكرة. الذاكرة الحسية لا

تستطيع الاحتفاظ بكم هائل من المعلومات كما هو الحال    قدرتها الاستيعابية محدودة جدا حيث لا  :ثانيا
ال الحسية  في  تشيرأذاكرة  حيث  المدى  طويلة  الذاكرة  أن   و  الذاكرة  سعة  باسم  المعروفة  الدراسات  نتائج 

 .وحدات  7معرفة ،أي بمتوسط مقداره وحدات من ال 9-5سعتها تتراوح بين  
لا  :ثالثا وجيزة  زمنية  لفترة  بالمعلومات  الاحتفاظ  بين    ثانية.  30تتجاوز    تستطيع  الوصول  حلقة  تشكل 

الذاكرة الحسية والذاكرة طويلة المدى من حيث أنها تستقبل الانطباعات الحسية من الذاكرة الحسية وتعمل  
المعاني  واستخلاص  ترميزها  على  لتعمل  المدى  طويلة  الذاكرة  من  بها  المرتبطة  الخبرات  استرجاع  على 

 (.58-57. ص ص   ،2008  )الزغول،منها 
حاول    .التجميع في الذاكرة القصيرة  بإستراتيجيةوهناك تمرين تقليدي في كتب علم النفس له علاقة  

ثم حاول تذكر كل    ولمدة دقيقتين فقط  في الشكل التاليالهندسية والأرقام الدالة عليها    الأشكالأن تدرس  
 . تسعة والرقم الدال على هذا الشكلشكل من الأشكال ال
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 اختبار تذكر الأشكال الهندسية  : 2 شكل
  

 
 
 

في   تنجح  وقد  أرقامها  وفق  الهندسية  الأشكال  تذكر  في  صعوبة  يواجهون  سوف  الناس  معظم  أن 
 . (140. ص ، 2012  ،العتوم) بعضها وليس كلها

 :الذاكرة طويلة المدى .3.2.1

الأحدا  لا تخزين  على  الذاكرة  هذه  حياتنا  تقتصر  تواكب  التي  الدالة  أيضا  كلهاث  تستخدم  بل   ،
وعلى   الكلمات  معاني  على  تعلمهاللحفاظ  تم  التي  اليدوية  أن   ،المهارات  كما  لامتناهية  قدرتها  وتبدو 

ثغرات بإمكانه لها  فإن  ذلك  ومع  وسنوات،  وشهورا  اياما  الاستمرار  لف   ،ا  يمكن  مع  كما  تتراجع  أن  عاليتها 
،حيث تكون الذكريات قد رسخت  ، وتتضمن الذاكرة ذات المدى الطويل ذاكرة الوقائع الحديثة العهد  السنين

 وللاختصار يمكن القول إنها بمثابة توال زمني لثلاث عمليات اساسية كبرى وهي: ،فيها

كلمة "ليمونة" بالطريقة   مثلا يمكن ترميز، ادة معنى الشيء الذي يتعين تذكرهالترميز والتخزين واستع
شر منبثق من  فإن استحضار مؤ   ،يتم استرجاع هذه الكلمة تلقائيا  وإذا لم  ،فاكهة كروية وصفراء  :التالية

. وتتوقف فعالية الاستعادة على عمق الترميز وبالتالي على تنظيم  يسمح باستعادتها  ،الترميز )مثل فاكهة(
المجالي السياق  وعلى  المستهدفة  المعلومة  على  أيضا  الترميز  عملية  تحيل  ،كما  والمعرفي   المعطيات 

تساهم  والانفعالي المحيط بها عبر إجراءات التذكر  أو الصور  الأفكار  ترابط  ذلك فإن  عن  وفضلا  في  ، 
 لأن المعلومة يمكن أن تنسى حتى ولو كانت خاضعة لترميز جيد.  ،خلق روابط تسهل عملية الترميز

للترسيخ   نشطة  عملية  اعتباره  فيمكن  التخزين  للنسيانوأما  عرضة  أقل  الذكريات  وهذا   ،،تجعل 
من   كبير  بعدد  المرتبطة  القديمة  الوقائع  ذاكرة  عن  العهد  الحديثة  الوقائع  ذاكرة  يميز  الذي  هو  الترسيخ 

المراجعة وكذلك  بالخصوص  المفارقة  مرحلته  في  النوم  ويلعب  سلفا،  القائمة  الدروس    المعارف  )مراجعة 
الترسيخلا(  مث عملية  في  كبيرا  سهل    ،دورا  كلما  ومهيكلة  ومنظمة  ومهيأة  مرموزة  الذكرى  كانت  وكلما 

 ايجادها. 
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آليات   تستدعي  فهي  إرادية  غير  أو  إرادية  كانت  سواء  فإنها  الذكريات  استرجاع  أو  استعادة  أما 
طويل نشيطة وتستخدم مؤشرات الترميز ولكي تستعمل المعلومة يتم نسخها مؤقتا من الذاكرة ذات المدى ال

 (.38. ص ، 2012 ،لورون ) ونقلها إلى ذاكرة الاشتغال.

لذلك تعتبر الذاكرة طويلة الأمد )المدى( أهم نظام في نظم الذاكرة الثلاث .كما أنها تعتبر أشد هذه   
 للغاية.ونظام الذاكرة قصيرة المدى محدودة    ،انية نظام تخزين المعلومات الحسيالنظم تعقيدا حيث أن امك

الثانية، من  أجزاء  حدود  لايتعدى  الاول  عدة    فالنظام  من  أكثر  تخزين  الثاني  النظام  يستطيع   حين  في 
لاتزي المعلومات  من  عناصرعناصر  عشرة  عن  الاحوال  أغلب  في  العناصر،  ،د  هذه  نوع  كان  فكل    أيا 

ت معدودة  دقائق  من  أكثر  إلى  الذاكرة  في  تبقى  التي  في  المعلومات  المدىدخل  طويلة  الذاكرة   ،نظام 
 (.190 .ص ، 2003 )الشرقاوي، وتسترجع في الموقف المناسب 

 الذاكرة:   مراحل عمل .3.1

عملية   هي  الذاكرة  تتضمنها  التي  العمليات  أن  على  المعرفي  النفس  علماء  بين  اتفاق  شبه  هناك 
( وعملية التخزين وعملية الاسترجاع والتي تعتبر كل منها بمثابة  الإدخال)مرحلة التعلم أو  التحويل الشفري 

 . تمر بها المعلومات في هذا النظاممرحلة من المراحل التي  

 : )التشفير( مرحلة التسجيل أو الترميز .1.3.1

الاحتفاظ بها في  وتعرف بأنها العملية التي تحول فيها المدخلات الحسية إلى رموز أو صور يسهل  
رموز    ،الذاكرة إلى  تحول  وأن  لابد  الحسية  المسجلات  في  حملها  يتم  التي  المعلومات  تخزين  يتم  فلكي 

الجهاز   إلى  الحس  عضو  من  تصدر  التي  النيرونات  من  عصبية  شفرات  عن  عبارة  الرموز  وتلك  عقلية 
 .  العصبي المركزي بالمخ

يست نسخ مطابقة لها ويذكر لمثيلات أو رموز عقلية للمثيرات و ويجب ملاحظة أن الشفرات هي ت
 أن أنواع الشفرات هي:  'أنور الشرقاوي'

حيث يمثل عنصر المعلومات في الذاكرة بواسطة :  Visual Code  )الترميز البصري(  الشفرة البصرية  -
 .(39-38 ص. ص ، 2006، رشوان و)عللى الطيب  البصري الدال عليه.مظهره 

ل عنصر المعلومات في الذاكرة بواسطة مظهره السمعي  حيث يمث    :Acoustic Codeالشفرة السمعية    -
 الدال عليه أو بما يدل عليه سماع لفظه. 
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اللمسية  - يمث    : Haptic Codeالشفرة  في  حيث  المعلومات  عنصر  ملمسه  ل  خواص  بواسطة  الذاكرة 
 المميزة له. 

اللفظ  - دلالة  الدلالي(  شفرة  يمث     Semantic Code:  )الترميز  الذاكرة حيث  في  المعلومات  عنصر  ل 
 . (40 .ص ، 2006، رشوانو  ،)عللى الطيب بواسطة المعنى الذي يدل عليه. 

 مرحلة التخزين:  .2.3.1

وتبقى هذه المعلومات   ، ي تحول إليها من المرحلة السابقةبالمعلومات التى احتفاظ الذاكرة  وتشير إل
أي على وجود آثار الذاكرة دون   ،نستدل على عملية تخزين المعلومات و   بالذاكرة لحين حاجة الفرد إليها.

المرحلة   تعتبر  التي  الاسترجاع  عملية  خلال  استدعاء  أو  تعرف  من  الفرد  يمارسه  مما  من  نسيان  الثالثة 
 (. 192. ص ، 2003 ،الشرقاوي ) اكرةمراحل الذ 

 مرحلة الاسترجاع: .3.3.1

ال استرجاع  مرحلة  إليهاوهي  الوصول  أو  المخزنة  ثم    .معلومات  خزانة  إ  ومن  تشبيه  استخدمنا  ذا 
معين ثم  ،الملفات  مكان  مستندا في  تضع  أولا  هذا المكان  فإنك  المستند في  هذا  وعندما تحتاجه    ،تحفظ 

الملفات فإنك   خزانة  من  لاستعادته  جيدا    .تذهب  بحث  نظام  تملك  تكن  لم  ما  إيجاد ولكن  تستطيع  فلن 
 . المستند بسهولة

فقط تنطوي  لا  الذاكرة  فإن  وتخزينها  وهكذا  المعلومات  استيعاب  على    ،على  كذلك  تنطوي  ولكنها 
ويجب أن تجيد جميع المكونات الثلاثة العمل معا لكي تمارس الذاكرة دورها    استرجاعها أيضا،القدرة على  

 (. 28. ص ،  2014، )فوستر بفعالية

الثلاثة    المكونات  هذه  من  أكثر  أو  مكون  في  تعطل  حدوث  بسبب  عملها  في  الذاكرة  تفشل  قد 
  .لتخزين والاسترجاع ()التشفير وا

 : هندسة الذاكرة .4.1

اك  نأم أن ه   ؟المناطق أو الباحات ذاكرات خاصة  ؟ وهل تعتبر هذهتخزن المعلومات التي نعالجهاأين   −
 ؟رة واحدة تجمع فيها كل المعلومات ذاك

ا وضعها  أخرى  بين  من  أسئلة  الذاكرةتلك  بهندسة  المهتمون  الاجابة  .لباحثون  كانت  عنها    وإذا 
فإننا سنعمل على مقاربة هذه المسألة من وجهة نظر السيكولوجيا المعرفية   ، تتطلب إلماما بعلم التشريح
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الإصا بدراسة  سنستعين  ،كما  الإعلاميات  من  النظرية  أسسها  استلهمت  التي  الدماغيةالحاسوبية    ،بات 
الذاكرةوالدرا بفقدان  المصابين  حول  باقتراح    ،سات  تسمح  مهمة.التي  تفسيرية  عن    نماذج  فالحديث  لذلك 

بني  ت لأن هذه الهندسة    هندسة الذاكرة ووظيفتها يفترض بالضرورة الحديث عن طبيعة محتوى هذه الذاكرة.
على   تحتوي  فلأنها  الإجرائية  الذاكرة  عن  نتحدث  فعندما  تحتويها.  التي  المعلومات  نوعية  أساس  على 

فلأنها   دلالية  ذاكرة  عن  نتحدث  ،وعندما  إجرائية  ...إلخمعارف  دلالية  معلومات  على    ، )زغبوش  تحتوي 
المعلومات   .(35.  ص ،  2008 طبيعة  حسب  وحدات  إلى  تقسيمها  الذاكرة  دراسة  شروط  فرضت  وبذلك 

فإذا كان التمييز الكلاسيكي في المختبر بين    .لمعالجة التي تخضع لها المعلومات التي تخزنها ونوعية ا
القصيرة   والذاكر الذاكرة  السعةالمدى  على  يتأسس  المدى  البعيدة  دراسة    ،ة  في  المعرفية  التوجهات  فإن 

المعلوما طبيعة  أساس  على  بينها  ميزت  قد  وديمومتهاالذاكرة  منها  كل  في  المتوفرة  يمكن   .ت  وبذلك 
وذاكرات    تصنيفها إلى ذاكرات قصيرة المدى من مثل ذاكرة العمل والذاكرة الأيقونية والذاكرة الايكوية...،

خاصة    ،ح ما يدعمه في الإصابات الدماغيةويجد هذا الطر   .بعيدة المدى من مثل الذاكرة الدلالية وغيرها
أهمية هذه الظواهر تعرف طريقها إلى البحث  بدأت  الماضي  بعدما  القرن  سبعينات  منذ  وقد قدم    .مجددا 

Meunier   وBachevalier     وMishkin    حالات تميزت بالقدرة على تعلم معلومات جديدة مع عدم تذكر
سياق هذا التعلم )مثلا أن يغني الفرد أو يأكل دون أن يتذكر الأغنية التي غناها أو الوجبة التي أكلها(، 

سليمة المهارات  ذاكرة  ظلت  حين  ،في  الإبيزودية  الذاكرة  إصابة  نسجل  من    وهنا  الآخر  بعض  لدى 
تستوجب ذكريات واعية في الوقت الذي تشكلت فيه وتسمى الذاكرة الضمنية أو    هذه الذاكرة لا  ،المصابين

وبذلك فإن هذا المعطى   .بالإصابةالذاكرة الإجرائية ،وتقابل ذاكرة الوقائع أو الأحداث الخاصة التي تأثرت  
مستوى    مرضيال على  الصريحة  والذاكرة  الضمنية  أو  الإجرائية  الذاكرة  بين  أولي  تمييز  على  حجة  يمثل 

 . (36. ص ، 2008  )زغبوش، الذاكرة البعيدة المدى ككل

              : ( يـائـالثن نظرية الترميز المزدوج ) 5.1

نظرية حول الذاكرة طويلة المدى، تُعرف بِاسم نظرية    Allan Paivio  (1971) فيواألان باقترح  
ولكنهما مترابطان    ،، حيث يرى أن المعلومات في الذاكرة طويلة المدى تخز ن في نظامينالترميز المزدوج

. فالأول يُعرف بالترميز اللغوي أو اللفظي، مخصص لمعالجة وتمثيل المعلومات اللفظية  نفسه  الوقت بفي  
المتخصص المرتبة   أو  )التخيلي(  وري  الص  بالترميز  يُعرف  والثاني  معين،  المعلومات   بتسلسل  بتمثيل 
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، ويرى أن هذين النظامين مترابطان معا على نحو كبير لدرجة أن الفرد يستطيع إنتاج  المكانية )الفضائية(
 ( 55حيدر نوري، ص. )     لفظة )اسم( لصورة أو إنتاج صورة للإسم أو اللفظة.

فالصور  ف   معا.  يشتركان  أو  البعض  بعضهما  عن  مستقل  بشكل  يشتغلا  أن  يمكن  التمثيليين  النظامين 
 يرورات اللفظية فهي مرتبطة بالخبرة اللغوية. رتبط بخبرات المحيط المادي )المحسوس(، أما الس  ت

ب     وَر  اعر ف  الصُّ الت    imagesفيو  الذهنيةأو  الصور  أو  ذاكرية   imagerie  خيل  تمثيلات  أنها  على 
 . ( أو طريقة تفكير غير لفظيةconcretsالمادية الملموسة ) غير لفظية للأشياء والأحداث 

:ف ،ظريةنبعض ماجاءت به هذه ال نلخص         حسب بافيو فإن 

رية، عكس الخصائص الإدراكيةور تالص   - للأشياء المادية والتي  figurative البيانية()المجازية و  ،التصو 
  تكون سابقة لظهور اللغة.

 ثم ينتقل إلى طريقة التمثيلات اللفظية.  الفرد يمر بطريقة التمثيلات الصورية - 

التخطيطية    -  الأشكال  إلى  يتطور  ثم  والثابتة،  )المحسوسة(  المادية  بـالأشكال  التصور    البيانية أو يبدأ 
 بمرونة أكبر. المجردة

ن يبدأ اللغة تتطور لتصبح فيما بعد أكثر تجريدا. فالمعجم  -  في أغلبه من الكلمات المادية، ثم تزداد يتكو 
  .السننسبة الكلمات المجردة مع التقدم في 

 ظرية الترميز المزدوج لها علاقة بنموذج الذاكرة العاملة لـ بادلي وهيتتش  ن -

(Nawrocki et Walkowiak, 2009,  p. 25-26 ) 

 : اضطرابات الذاكرة  .6.1

أثبتت بعض الدراسات الحديثة عن الإنسان والحيوان أن تخريب حصان البحر يؤدي إلى ضعف 
المعلومات   استدعاء  مخقدرة  كونها  من  المتخصصةبالرغم  القشرية  المناطق  في  ظاهرة    ،زنة  وتعتبر 

يتحول   حدته  وزيادة  وبتكراره  ابرز اضطرابات الذاكرة  الذاكرة    إلىالنسيان  بفقدان  يسمى  ذاكري  اضطراب 
Amnésie  وهو على ثلاثة أنواع: 

: الذي يتميز بعدم القدرة على تذكر الحوادث القريبة بالرغم من أن  فقدان الذاكرة للحوادث القريبة .1.6.1
إصابته ،ويلا والتي سبقت  يتذكر الحوادث الماضية  كبار السن عادةالمصاب  أن النوع عند  والذي حظ   ،
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يفسر بتصلب الشرايين الدموية التي تغذي المراكز العصبية للذاكرة ،كذلك عند المصابين بمرض الزهري  
كما يظهر فقدان الذاكرة القريبة الأمد بعد ارتجاج المخ اثر    ،لذي يصيب بشكل خاص الجهاز العصبيا

 (.94، ص. 2015جابر، ) الحوادث والصدمات الكهربائية الشديدة والنوبات الصرعية

يتذكر الفرد الحوادث التي مرت منذ فترة طويلة، وهذه    وفيه لا  :فقدان الذاكرة للحوادث البعيدة  .2.6.1
لكن يحدث أحيانا في حالات عته الشيخوخة المتقدم أن    .ية تحدث لنا وتمثل ظاهرة النسيانظاهرة طبيع 

حالة من الذهول التام  ،زحف فقد الذاكرة للأحداث القريبةي  ليشمل الأحداث البعيدة ويصبح المريض في 
 (.237. ص د.ت،  )عكاشة،

أي انه يتذكر   ،ريض ذاكرته بشكل عام لفترة معينةفي هذا النوع يفقد الم  :فقدان الذاكرة المؤقت  .3.6.1
، ويظهر هذا النوع من  سنة كاملة  إلىجميع الحوادث باستثناء تلك المتعلقة بمدة معينة تتراوح من أشهر  

فقدان الذاكرة بشكل خاص في بعض الأمراض العصبية كالهستيريا التي تحدث غالبا إثر الصدمة النفسية  
التكي محاولات  أو  الكبير  الجهد  نفسيأو  ألم  من  الهروب  أو  الفاشلة  بعض  .ف  في  أيضا  ويظهر  ..الخ، 

 . المخصصة لمعالجة النوبات الصرعيةحالات التعرض لصدمات كهربائية كتلك 

الذاكرة   فقدان  من  النوع  هذا  يحدث  ما  غالبا  أن  وجد  المرضى  لهؤلاء  الطبي  الفحص  إصابة  وعند  بعد 
   ، وتنحصر عموما التفسيرات الفيزيزلوجية لظاهرة اضطراب الذاكرة في آليتين:القشرة المخية الصدغية

 إما إلى الاختفاء التدريجي للآثار الذاكرية. -

 .درة الفرد على استدعاء المعلومات وإما لعدم ق -

ال ظاهرة  فان  الانفعالية  النفسية  الناحية  من  بعض  أما  خلال  من  تفسر  كنظرية    ،النظريات نسيان 
ا والخبرات  للمعلومات  خاصة  الوقت  مرور  مع  المعلومات  اختفاء  أو  إطفاء  أي  وغير  الضمور  لقديمة 

ونظرية التداخل التي تفترض بان المعلومات المتعلقة لا تختفي بل تبقى موجودة   ،المدعمة )المستخدمة(
استدعاء   الفرد  على  يصعب  الذي  الشيء  المتواصلة  المعلومات  تداخل  إلى  أساسا  يرجع  نسيانها  وإنما 

 (. 95، ص. 2015جابر، )  المعلومات السابقة خاصة
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 طرق قياس الذاكرة:  .7.1

  : تي تستخدم في تقويم أداء الذاكرةالمقاييس ال .1.7.1

التي يمكن من خلالها ترجمة الذاكرة تستخدم في تقويم أداء الذاكرة و   من المقاييس التي  ض عبهناك  
 :هينواتج في صورة إجرائية و  إلى

استقاه من المعلومات  السابق عرضها عليه    وفيها ينتج الفرد الاستجابات أو ما   : recallالاستدعاء   −
 . موقف التعلم عندما يطلب منه ذلك أثناء

 . وأن عرضت عليه من بديلين أو أكثروفيها يختار الفرد المعلومات التي سبق  :recognitionف التعر   −
عرضها    :Discriminationالتمييز − السابق  بالمعلومات  ارتباطا  الأكثر  المعلومات  الفرد  يحدد  وفيها 

 عليه وذلك من بين عدة معلومات تتشابه مع الاستجابة الصحيحة في بعض الخصائص.
وفيها يقدم للفرد مثير معين ويطلب منه ذكر أكبر عدد من المعلومات التي ترتبط    :Listtingذكر  تال −

 بهذا المثير من المعلومات السابق عرضها عليه. 
وبين    :matching  المزاوجة − بينها  الربط  منه  ويطلب  المثيرات  من  بعدد  قائمة  للفرد  يقدم  وفيها 

 .عرضها عليه بناء على علاقة معينة المعلومات السابق 

تصنيف آخر لمقاييس التذكر يعتمد على نوع المعلومات التي   إلى  "محمد أبو العلا احمد "ويشير  
 :إلىصنفها تعرض على الفرد فهو ي

تذكر   − منه    :الأرقاماختبارات  يطلب  ثم  الأرقام  من  مجموعة  المفحوص  على  فيها  يعرض  والتي 
 استرجاعها بعد فترة. 

وتعرض على الفرد فيها بطاقات مصورة ثم يطلب منه كتابة ما يذكره عن هذه    :اختبارات تذكر الصورة −
 وقوة التذكر.  الانتباه الصورة وأحيانا توجه له أسئلة عن محتوى هذه الصورة للوقوف على الدقة في 

مة ثم يطلب منه رسمها من  حيث يعرض على المفحوص عدة أشكال منتظ  :اختبارات تذكر الأشكال −
 .الذاكرة

وفيها يعرض على المفحوص مجموعة من الكلمات ليقرأها ثم يطلب    :اختبارات تذكر الكلمات والجمل −
منه إعادة تذكرها بعد فترة أو تقرأ عليه قصة مثلا أو عدة عبارات ويطلب منه أن يعيد تذكر ها بعد  

 فترة. 
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التي أوجدها 'إبنجهاوس'    savingسبق توجد طريقة إعادة التعلم أو مقاييس التوفير    ما   إلى  وبالإضافة −
  :ر من تكرار ويعبر عن ذلك كالتاليوكان يقوم أداء الذاكرة بمقدار ما توف

 

 

 

التعرف   استخداما  الذاكرة  مقاييس  عديدة  Sternberg)  ويذكر  والاستدعاءوأكثر  صور  للاستدعاء  أن   )
 : منها

وأن    : Serial Recallالمتسلسلالاستدعاء   − سبق  التي  المعلومات  استدعاء  الفرد  من  يطلب  وفيه 
 عرضت عليه بنفس ترتيبها. 

: وفيه يطلب من الفرد استدعاء المعلومات التي سبق وأن عرضت عليه   Free Recallالاستدعاء الحر −
 بأي ترتيب ممكن. 

التلميحي   − المعلومات   :Cued Recallالاستدعاء  استدعاء  على  تساعده  معلومة  للفرد  تقدم  وفيه 
 المطلوب استرجاعها مثلما يحدث في مهام تعلم الارتباط بين أزواج الكلمات. 

 الفرق بين مقاييس التعرف ومقاييس الاستدعاء: .2.7.1

تتضمن   الاستدعاء  مقاييس  أن  في  الاستدعاء  ومقاييس  التعرف  مقاييس  بين  البعض  حلولا  يفرق 
انتقائية، حلولا  تتضمن  التعرف  مقاييس  بينما  للذاكرة  يحدد    إنتاجية  أن  فيها  الفرد  من  يطلب  حيث 

 .عليه من بين العديد من المعلومات المعلومات التي سبق عرضها 

وهناك وجهة نظر أخرى لمقاييس التعرف ترى أنها تتضمن أيضا بعض الحلول الإنتاجية كمقاييس  
قاييس التعرف تتضمن  ملسابقة وتأكد وجهة النظر هذه أن الاستدعاء وليست مجرد انتقاء أو تمييز للخبرة ا

الاستيعاب وإدراك العلاقات بين الخبرات الماضية والحديثة وتستند هذه الفكرة على نتائج التجارب التي قام  
"بها   وآخرون  وبول"    ،"كلارك  في  "اندرسون  الأفراد  أداء  أن  على  أكدت  يكون  حيث  التعرف  مقاييس 

عندما تقدم المهام في ير أو  ف ة بذل جهد عقلي أثناء مرحلة التشأفضل عندما تشير التعليمات الى ضرور 
نيلي " والتي وجد فيها أن أداء الأفراد ، "بيلوتا و ئج الدراسات التي أجراها 'كونور'وكذلك نتا  ،تنظيم هرمي

 كان أفضل في اختبارات التعرف حينما كان من المتوقع أن يلي المَهَمَّة اختبار للتذكر الحر.

 إعادة التعلم  -التعلم الأصلي                                      

 __________________________   درجة التوفير =      

 التعلم الأصلي                                             
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دقة في   أكثر  وعلى الرغم من الملاحظات السابقة فان الرأي السائد هو أن مقاييس الاستدعاء تعد 
 . تقويم أداء الذاكرة

الثنائية العمليات  فرض  الرأي  هذا  قدمه  « Dual-process Hypothesis »   ويدعم  '  كينتش'والذي 
Kintsch     عن  ويرى بحث  عملية  أولا  يتطلب  حيث  العمليات  من  نوعين  يتضمن  الاستدعاء  أن  فيه 

بينما   ،أي من هذه المعلومات هي المطلوبةالمعلومات في الذاكرة وتحديد موقعها ثم بعد ذلك اتخاذ القرار ب
المطلوبة   هي  المعروضة  المعلومات  من  بأي  القرار  اتخاذ  وهو  العمليات  من  واحد  نوع  يتضمن  التعرف 

 (.47-46، ص ص. 2006)عللي الطيب، رشوان،  فقط

 : اكز العصبية المسؤولة عن الذاكرةالمر  .8.1

المهاد    الأجسام الحلمية في  ي،غسؤولة عن الذاكرة وهي: الفص الصد هناك أجزاء هامة في المخ م
الطرفي والجهاز  إتلاف    . التحتاني  إلى  يؤدي  العصبية  المراكز  هذه  في  تلف  وظائف  فأي  إصابة  أو 

والتذكر اضطراالاحتفاظ  يحدث  الطرفي  الجهاز  من  أجزاء  تخريب  أن  أثبتت  والتجارب  الذاكرة .  في  بات 
خاصة المدى  لا  ،قصيرة  البحر  حصان  أن  الباحثون  اعتبر  وإنما   كما  المعلومات  لتخزين  كمركز  يعتبر 

، وبشكل خاص القشرة الصدغية مما يؤدي إلى لتي تخزن وتدعم في القشرة المخيةممر لهذه المعلومات ا
 . المخية وبشكل خاص القشرة الصدغيةالافتراض بان الذاكرة طويلة الأمد يكون مركزها في مستوى القشرة 

تشارك    إلى أخرى  مراكز  وجود  الباحثون  اثبت  الطرفي  الجهاز  والاحتفاظ  جانب  التسجيل  في 
الاحتفاظ    ،بالمعلومات  عملية  يسهل  الشبكي  للتشكيل  الضعيف  الكهربائي  التنبيه  أن  لوحظ  فمثلا 

 (. 93، ص. 2015جابر، )  المدىاصة بالنسبة للذاكرة طويلة بالمعلومات وخ

 التعلم: الاكتساب صعوبات .9.1

صعوبات  مجال  الجذور    الاكتساب   يعتبر  وترجع  التعلم  دراسة  في  الهامة  المجالات  من  التعلم 
الدراسات والبحوث التي أجريت في مجال    إلىبداية العمل العلمي في هذا المجال    في  التاريخية بالتحديد 

حيث  (Francise gall)  الطب وعلى الأخص علم الأعصاب على أيدي الطبيب الألماني فرانسيس جال
أن   إلىكما أشار    ،أنماط معينة من الأنشطة العقلية  أوضح أن هناك مناطق محددة من المخ تتحكم في

اه أن الإصابة المخية تؤثر  وصاغ فكرا مؤد    ،المخية واضطرابات اللغة والكلام  الإصابات هناك علاقة بين  
   اضطراب النطق اللغة. إلىعلى بعض هذه المناطق من المخ وتؤدي 
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صعو  آخرفمجال  مجال  أي  شأن  شأنه  التعلم  بالتعريف   ،بات  الخاصة  المشكلة  واجه  قد  نجده 
  والوصف الدقيق للأنماط السلوكية لصعوبات التعلم.

ليون  يعرف  بأنه(  lion)  حيث  التعلم  صعوبات  العمليات   مفهوم  من  أكثر  أو  واحدة  في  اضطراب 
قدرة غير  والتي ربما تظهر نفسها في ال  النفسية المشتملة على فهم أو استخدام اللغة المقروءة أو المكتوبة،

يستمع لكي  للفرد  ،يقرأ،  ،التامة  يقوم    ،يتهجى  يكتب،  يتحدث  الحسابية  بإجراءأو  والأفازيا    ،العمليات 
أسا  النمائية، نتيجة  تعتبر  والتي  تعلم  صعوبات  لديهم  الذين  الأطفال  على  المصطلح  يشتمل  سية  ولا 

أو ثقافية    ،أو عدم ملائمة بيئية  ،أو اضطراب انفعالي  ،لف عقليأو تخ  ،لاعاقات بصرية سمعية إدراكية
 اقتصادية.  أو

عدس    محمد  في    إلىيشير  اضطراب  لديه  الذي  الشخص  حين    إحدىأن  السيكولوجية  العمليات 
رته على أن يسمع أو يفكر  يستخدم اللغة الشفهية،أو حين يتعلمها كتابة أو قراءة ،والتي تبدو في عدم قد 

ثل صعوبة الإدراك أو  أو يتحدث أو يكتب أو يقوم بعمليات حسابية ويشمل ذلك بعض الحالات م  ،أو يقرأ
 (. 28. ص ، 2010 ،مصطفىأبو )  تلف في المخ

داون  متلازمة  أطفال  أن  إلى  الإشارة  العمليات    تجدر  من  العديد  في  واضطرابات  مشكلات  لديهم 
  المعرفية المختلفة شأنهم شأن الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم، ولكن بالنسبة لأطفال متلازمة

حيث    الذي يعتبر اضطرابا نمائي ا  التخلف الذهني   ، والتي تشملداون الذين يصنفون في إطار الإعاقات 
تميزهم  ة  تسبب لهم التخلف الذهني و سمات مورفولوجية خاص    (21)أن المتلازمة المتمثلة في التريزوميا  

 .  عن غيرهم من الأطفال المعاقين

الأساس   هذا  داون فوعلى  متلازمة  عن  أطفال  التعلم  يختلفون  صعوبات  ذوي  كونهم     الأطفال 
)  مصابون  رقم  الكروموسوم  في  صبغي  تثلث  و  ذهنية  مختلف    (21بإعاقة  ذلك  عن  ينتج  وبالتالي 

الاكتساب  في  صعوبات  منها  والاضطرابات  اكتساب   الصعوبات  بمشكلات  الأمر  ويتعلق  عام  بشكل 
المعرفية العمليات  في  اضطرابات  يظهرون  حيث  المختلفة  الإنتاج(   الشفهية  واللغة  ،   المهارات    )الفهم، 

 لذلك يتم التكفل بهم على مستوى المراكز البيداغوجية النفسية للمعوقين ذهنيا  .)القراءة، الكتابة( والمكتوبة

العاديين أقرانهم  مع  للتعلم  العادية  المدراس  في  إدماجهم  يتم  من  ا  ومنهم  في  قدراتهم  تبقى    لتعلمولكن 
  .ودخلت عالم الشغلاندمجت في المجتمع و  نجحت   بعض الحالات على قلتها ذلك هناكورغم  ،محدودة
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 الذاكرة البصرية الفضائية  .2    

 الفضائية:  الذاكرة البصرية .1.2

و الباحثون وأبرزهم    ،ق إليها العلماء تعتبر الذاكرة البصرية الفضائية نوعا مُهم ا من أنواع الذاكرة التي تطر  
 . قدموا اسهامات قي مة في هذا المجال حيث  ،وآخرون  بادلي

 : الفضائية تعريف الذاكرة البصرية .1.1.2

الذ  هذه  البصريةتقوم  الصورة  أساس  على  الذاكرة    ،اكرة  هذه  مفهوم  لبلورة  الفضل  عالم    إلىويعود 
اقترح هذا الاسم واستخدم مفهوم الذاكرة التصويرية للدلالة    عندما   NEISSERالنفس المعرفي الشهير نيسر 

على الانطباعات البصرية التي تجعل المثيرات التي تستقبلها هذه الذاكرة متاحة للتجهيز والمعالجة حتى  
 . ء هذه المثيرات بعد اختفا

عنى باستقبال  لأنها تُ   الأيقونةالذاكرة البصرية تعرف بالذاكرة  هذه  بأن     Haberlandtويشير هابيرلاند  
ا على شكل خيال يعرف  حيث يتم الاحتفاظ به   ،يرات الخارجية  كما هي في الخارجالصور الحقيقية للمث 

كما يرى كل من بروك وكارن وجرجيسيون بأن البعض يرى أن ما يتم ترميزه في هذه الذاكرة    ،باسم أيقونة
استخلاص   يصعب  حين  في  مثلا،  كاللون  الفيزيائية  المثيرات  خصائص  عن  سطحية  معلومات  أي هي 

 .معنى للمثيرات في هذه الذاكرة

بأنها  ر  تعكما   البصرية  الذاكرة  بالص  "ف  تتعلق  التي  الأشكال  الذاكرة  مثل  اكتسابها  سبق  التي  ور 
 . (2016، )مطر "الهندسية والرسوم المختلفة والصور بأنواعها

لفترة    للإتاحةالبصرية وقابليتها    والإحساسات على عملية بقاء واستمرار الانطباعات  ' نيسر'  أطلق
شائعة في الفن التشكيلي    أيقونةفكلمة    الأيقونةقصيرة جدا من أجل مزيد من المعالجة اسم مرحلة الذاكرة  

صورة   على  تخزين    تطابق وتدل  عن  المسؤولة  المعرفية  العمليات  من  البصرية  الذاكرة  إن  الواقع. 
تعتمد الذاكرة البصرية    ،ر الثابتة والمتحركةالمعلومات بصورة مؤقتة ثم معالجتها بصريا ومكانيا مثل الصو 

من  لأكثر  المعلومات  من  هائلة  كميات  لخزن  متاحة  تكون  ولا  الرؤية  شروط  على  واستمرارها  بقائها  في 
وهي   البصرية  الذاكرة  بها  تتمتع  مهمة  خاصية  فهذه  جديدة  بصرية  بمثيرات  محوها  ويمكن  واحدة  ثانية 

 . (380.  ص ، 2019  ،جمانو  خليفة) للمحوقابليتها السريعة 
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أن الذاكرة البصرية الفضائية تعمل على التخزين والمعالجة المؤقتة   1993  سنة   Baddeleyيشير
 للمعلومات ذات الطبيعة البصرية الفضائية . 

الذاكرة البصرية الفضائية تعمل على التخزين قصير المدى والمعالجة   ( فإن  1994)  Logieوحسب  
الفضائيةالم البصرية  للمعلومات  للصور وحدة    من  تتكون   ،ؤقتة  البصري  من  و   التخزين  طبيعة  الأحداث 

و  برمجةبصرية  بخروج  يسمح  فضائي  العينية  ميكانيزم  التنشو   ،للحركات  إعادة  إمكانية  كالإعادة  له  يط 
 . الجبهي لنصف الكرة المخي الأيمنهذا النظام يتوسط منطقة الفص الجداري و  .لمحتوى وحدة التخزين

بيكورينغ  الم "على  2003سنة    يعرفها  الذاكرة  الفضائيةأنها  البصرية  للمعلومات  وتتعلق  ؤقتة   ،
اقع الأشياء، الفضاء رسومات مختلفة في تحديد مو من خرائط وأشكال هندسية و بالصور التي تم اكتسابها  

 .(115ص.   ،2012،  حاب)بر  "وأبعادها ،الذي تشغله، ومحيطها

البصرية في المعلومات التي نتلق اها عن طريق  الذاكرة  "تتمث ل  :  (1989يعرفها عبد الحليم محمود )
ية التي ترسم لدينا نتيجة   ورة الحس  ي يتمثل في عضو البصر، والص  ة البصر، فتدخل إلى مخزن حس  حاس 
لها،  انتبهنا  إذا  إلا   الت لاشي  في  بعدها  تبدأ  ثم   الث انية  من  جزءا  تبقى  والبصري ة،  ية  الحس  الخبرة  من  كل  

 158ص.  )( "وأدخلناها الذاكرة قصيرة المدى، ثم  الذ اكرة طويلة المدى

هي مجموعة من العمليات المعرفية    يمكن القول أن  الذاكرة البصرية الفضائيةومن خلال ما تقدم  
تقوم   وَرالتي  كالص  الفضائية  البصرية  المعلومات  ومعالجة  المؤقت،  والمتحركة  بالتخزين    حيث   الثابتة 

)  يعر فها المؤق ت "بأنها:    (2002بادلي  الإحتفاظ  على  القدرة  لديه  البصرية نظام  المعلومات  ومعالجة   ،
الفضائي التوجيه  في  المهم  ور  الد  وأداء  الفضائي ة  ،الفضائية،  البصرية  المشكلات  حل   من وفي  وذلك   .
     .(317منى طارق، وآخرون، ص. ) ".خلال الإحساس أو عن طريق الذاكرة طويلة المدى

المختلفة   الفضائية  البصرية  المعلومات  معالجة  و  التخزين  على  بالقدرة  يتميز  نظام  هي  وبالتالي 
ناتها  وبالت حديد من خلال  الذاكرة العاملة  نشاط   وتذكرها واستحضارها فهي نتاج ن البصري    أحد مُكو  المُكو 

ذو قدرة محدودة ومؤقتة   Calepin visuo-spatial  " المفك رة البصرية الفضائية"الفضائي الذي يسم يه بادلي  
  ذهنية الصور  ال  لاستدعاء  الذاكرة طويلة المدى  إلى  فهو يحتاجدائم  بشكل  ولكي يتم التخزين    ،  بالاحتفاظ

والذاكرة البصرية الفضائية طويلة    ،  فالذاكرة العاملة البصرية الفضائية  .الأنشطة والمهمات المطلوبة  لأداء
حياة    المدى في  يعتمد   الإنسانضرورية  الاكتساب    لأنه  في  وخاصة  اليومية  أنشطته  مختلف  في  عليها 
    البصرية الفضائي ة. ذات الطبيعة حل المشكلات و ، والتعلم
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 : الفضائية خصائص الذاكرة البصرية .2.1.2

 تمتاز الذاكرة البصرية بمجموعة من الخصائص ومنها: 

 أن طبيعة الذاكرة الأيقونية سريعة الزوال لأنها مؤقتة عابرة يستمر بقائها مدة قليلة.  -
الصور   - وضوح  درجة  تبلغ  دقتها  أن  التقارير  بعض  ذكرت  حيث  دقيقة  بأنها  البصرية  الذاكرة  تمتاز 

 الضوئية. 
 .و التنظيم والربط بين المعلومات  تمتاز بأنها مستقلة وقادرة على التجميع -
 تزيد عن ثانية.   المعلومات التي يتم تخزينها في الذاكرة البصرية لا -
 كلما بقيت المعلومات في الذاكرة البصرية فترة طويلة كلما سهل تذكرها. -
الذاكرة القصيرة المدى من أجل    إلىوحدات من المعلومات    10  –  9تمرر الذاكرة البصرية حوالي   -

 .وحدات  5  – 4لة التي تراوحت بين معالجتها وأنه يكون أكبر من المعدل العام للذاكرة الحسية العام
محو المعلومات   إلىالمعلومات الحسية الجديدة التي يتم دخولها إلى الذاكرة الحسية البصرية يؤدي   -

 القديمة.
 أن المعلومات يمكن استدعائها من الذاكرة البصرية بصورة مباشرة.  -
لا - معرف  أنه  معالجة  أي  يتم  أن  البصريةيمكن  الذاكرة  في  للمعلومات  هذه    ،ية  تجمع  أن  حيث 

 المعالجات يحدث في الذاكرة قصيرة المدى. 
 أن المعلومات التي يتم خزنها في الذاكرة البصرية عرضة للتشويش من خلال المعلومات الجديدة.  -
 .(381. ص ، 2019 ،جمانو  خليفة) . لها القدرة على تصنيف المعلومات  الذاكرة البصريةأن  -

 مهارات الذاكرة البصرية:  .3.1.2

منها   والاستفادة  الخبرات  واستدعاء  ذاكرته  شاهده في  بما  والاحتفاظ  الربط  على  الطفل  تشمل قدرة 
وأماكن   والوجوه  الأسماء  تذكر  هذه  وتتمثل الذاكرة في  قياس  يتم  حيث  والكلمات  الحروف  وتذكر  الأشياء 

 المهارات من خلال قدرة الطفل على: 

 . لذي لم يشاهده في الصورة السابقةتذكر الشكل ا -

 . تذكر شيء ناقص في الصورة -

 تذكر اللون المناسب لكل فاكهة شاهدها من قبل.  -
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 تذكر أماكن الأشياء في كل صورة شاهدها سابقا. -

 . ي الصور التي عرضت عليه سابقاالانتباه والملاحظة لكل التغيرات التي حدثت ف -

الأحرف    - من  مجموعة  بين  من  سابقا  شاهدها  التي  الكلمة  يكمل  الذي  الحرف  وجمان)تذكر    ، خليفة 
 ( 382 .، ص 2019

 الذاكرة البصرية الفضائية في الدماغ: تموقع .4.1.2

وجراحي الأعصاب أن الأورام أو استئصال الحاصل في النصف      XIXلاحظ الأطباء منذ القرن  
لا  الأيمن  عندما   الدماغي  النتائج  لنفس  الأيسر)  يؤدي  النصف  في  وترفالمسيطر(يحدث  هذا  ،  إصابة  ق 

بالحبسة )غير    ،الأخير  الأيمن  النصف  في  الجسديةوترفق  الصورة  في  بخلل  يجعل   ،المسيطر(  مما 
غير والتوجه  المصاب  ملابسه  ارتداء  على  يفقادر  كما  أقربائه،  وجوه  على  التعرف  قدرة  وتسير  قد   .

المنهجا نفس  على  المعاصرة  تؤد لدراسات  الأيسر  النصف  إصابة  أن  وتأكد  لا،  من  ي  كل  ضطرابات 
. بينما تؤدي إصابة النصف الأيمن لصعوبات ومفهوم الزمان  ،رياضيات ال  ،، الذاكرة اللفظيةاللغة  ،الكلام

اللمسية أو  البصرية  الوظائف  الفضائي  في  البصري  التنظيم  في  إذا وخلل  خطيرة  مشاكل  ونسجل  هذا   .
% من الأشخاص اليمينيين الجانبية  95أن    'تورن'ويؤكد    .دماغي بعد سن الثانية أو الثالثةحدث التلف ال

 يتمتعون بملكة التخصص الدماغي. 

نتوصل   المخية   إلىإذن  الكرة  نصف  في  الفضائية  البصرية  الوظائف  تموقع  وهي  هامة  حقيقة 
، الذي أظهرت التجارب دوره القاعدي الفص الصدغي المتوسط  أكثربتحديد  اليمنى أي غير المسيطرة و 

مجمو  على  لاحتوائه  وهذا  الذاكرة  الحصينفي  وهي:  بينها  فيما  متداخلة  بنيات  اللحائية    ،عة  الباحات 
 . ه البنيات بمناطق أخرى من الدماغومسالك العصبونات التي تربط هذ  ،القريبة

بالمفكرة   المتعلقة  الاختبارات  في  عجزا  تبرز  المرضى  بعض  عند  المعكوسة  الجانبية  الصورة  إن 
فيها   ترجع  التي  تشريحية   عصبية  بمعطيات  معزز  الوظيفي  الانفصال  أن  حين  في  الفضائية  البصرية 
وتعود  اليساري  المخي  الكرة  نصف  مستوى  على  خلل  وجود  إلى  الشفوي  الحفظ  مجال  في  الاضطرابات 

،  برابح)  الاضطرابات مجال الحفظ الفضائي إلى وجود خلل في المناطق الخلفية لأحد نصفي الكرة المخي
 . (116 .ص  ،2012
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 : الذاكرة الحسية البصرية .5.1.2

من أشار إلى هذا النمط من الذاكرة وسماها بالذاكرة التصويرية  ليدلل   أول   Neisserكان نيسر
 على الانطباعات البصرية التي تنقلها هذه الذاكرة إلى المعالجة المعرفية اللاحقة. 

في الستينات من القرن العشرين الأثر الأكبر في الاهتمام     Sperlingكما كان لدراسات سبيرلنج  
ملثانية    50حرفا على شاشة لمدة    12وكان سبيرلينغ يعرض في تجاربه قائمة من    بهذا النمط من الذاكرة.

 كما هو الشكل التالي:  ،ويطلب من الطلبة تذكر هذه الحروف

 قائمة حروف في تجارب سبيرلينج : 3 شكل

 

 

 

أو عن طريق عرض كل أربعة أحرف في سطر   ،بطريقتين أما بعرض القائمة كاملةوكان العرض  
بتس  تسمح  فقط  حروف  أربعة  من  مراحل  على  المثير  تقديم  أن  النتائج  أظهرت  لقد  فقط.  جيل  واحد 

إلى أنه كلما طالت المدة الزمنية بين إخفاء المثير    كما توصل سبيرلينج  .المعلومات وتذكرها بشكل أفضل
 .  Anderson)الحروف( عن الشاشة وتذكرها ،كلما قلت القدرة على التذكر َ 

الذاكرة الحسية حول    'سبيرلينج'وهناك الكثير من الاستنتاجات التي يمكن استخلاصها من تجارب  
 :البصرية من أهمها

 تزيد عن ثانية.   المعلومات تخزن في الذاكرة الحسية البصرية لفترة لا -
 يمكن استدعاء المعلومات البصرية من الذاكرة الحسية البصرية مباشرة.  -
 الذاكرة الحسية البصرية بمحي المعلومات القديمة.  إلىدخول معلومات حسية جديدة  -
البص - الحسية  الذاكرة  في  المعلومات  بقيت  تذكرهاكلما  سهل  كلما  أطول،  فترة  تمرر  رية  الذاكرة  . 

وحدات من المعلومات إلى الذاكرة القصيرة من اجل معالجتها وهذا   10-9الحسية البصرية حوالى  
 .( وحدات 5-4ة والتي تراوحت مابين)أكبر من المعدل العام للذاكرة الحسية العام

عالجات تحدث أية معالجات معرفية للمعلومات في الذاكرة الحسية البصرية حيث إن جميع هذه الم  لا -
 . توم علم النفس المعرفيعدنان الع   136ص   تحدث في الذاكرة القصيرة.

X     M      R      G 

C     N       K       P 

V      F        L      B 
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 : (Visual Perception)  البصري  الإدراك .6.1.2

الشم و  الذوق  حواس  على  إدراكه  الولادة في  حديث  الطفل  الأكثر   يعتمد  كونها الحواس  اللمس  و 
في   حواسه  جميع  باستخدام  يبدأ  محدودة  أسابيع  خلال  أنه  إلا  الحواس   الإدراكتطورا  هذه  أكانت  سواء 

 منفردة أو بتفاعل من حاسة في الوقت نفسه.

عن العالم الخارجي مصدرها    وتشير العديد من الدراسات أن غالبية المعلومات التي تصل الدماغ
لإدراك التي يمارسها الفرد  البصري يشكل الجزء الأكبر من المعلومات في عمليات ا  الإدراكوأن    ،البصر

تضارب    ،يوميا حالة  في  الأخرى  الحسية  القنوات  من  المعلومات  تغلب  البصرية  المعلومات  إن  بل  لا 
عشرة أسابيع إطالة النظر    سنويستطيع الأطفال في    .صرية مع المعلومات الحسية الأخرى المعلومات الب

 والتفريق بين الوجوه بسهولة. ،إلى المثيرات ذات الثلاثة أبعاد 

إلى أن الأطفال قادرون على إدراك (  المشهورة  Visual Cliff)  كما تشير تجربة الجرف البصري 
راءات العمق حيث أظهر أطفال الستة أشهر تجنبا للحبو أو الحركة فوق اللوح الزجاجي الشفاف رغم إغ 

أن أطفال الثلاثة أشهر أظهروا تغيرات في النبض    إلىوأشارت دراسة أخرى    ،الأم لطفلها من أجل الحركة
 . لجزء الشفاف من الطاولة الزجاجيةنتيجة وضع الوجه بشكل مواجه ل

 تجربة الجرف البصري : 4 شكل

 

 

  

الى    الإحساسويتم   ثم  العين  عدسة  إلى  الأجسام  عن  الأشعة  انعكاس  خلال  من  عادة  البصري 
ل الصور  وتعمل هذه الخلايا على نق،  يد من الخلايا التي تستجيب للضوءالشبكية التي تحتوي على العد 

 Rodsيعرف بالخلايا العصوية والمخروطية )  بواسطة ما   (Neural Energy)طاقة عصبية   إلىالمنعكسة  

et Cones)   وتظهر الصور على   ، اقة عبر العصب البصري إلى الدماغفي الشبكية حيث تنتقل هذه الط
تتناسب مع بعد المثير عن العين حيث انه كلما زادت    وبأحجامالشبكية بشكل مقلوب لما هو في الواقع  

الشكل المسافة بين المثير البصري والعين كلما قل حجم صورة المثير على الشبكية كما هو موضح في  
 التالي:
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 المسافة بين حجم الصورة و  العلاقة: 5 شكل

 

 

 

الجزء الأيمن من الدماغ بينما  وتذهب المعلومات الموجودة في الجزء الأيمن من العين اليمنى إلى  
ال العين  من  الأيسر  الجزء  في  الموجودة  المعلومات  الدماغتذهب  من  الأيسر  الجزء  إلى  وينطبق    ،يمنى 

 :سرى كما هو موضح في الشكل التالي نفس التوجه في سير المعلومات على العين الي

 : انتقال المعلومات بين العين والدماغ 6 شكل

 

 

 

 

 

 ويساعد الإدراك البصري عدد من المفاتيح التي يتحكم بها الإنسان وتسهل عملية الإدراك منها:

 . طية أوسع مجال بصري ممكنتسمح حركة الرأس بمتابعة المثيرات البصرية وتغ :حركة الرأس -

الصور    أنبأكثر من بعدين أو ما يعرف بإدراك العمق حيث    : ح وجود عينين معا بإدراك الأجساميسم  -
الشبك  على  والعرض تنطبع  )الطول  الأبعاد  ثنائية  الإشاراية  وصول  وعند  إلى  (  العينين  من  العصبية  ت 

ير إدراك البعد وتقدير حجم المث   ،والظلام  وء،يستطيع الدماغ بفضل المعلومات المتوفرة عن الض  ،الدماغ
درجة مما   30  -20كما يساعد وجود العينين على زيادة حجم المجال البصري بحوالي    .الثالث في المثير

 .( 111–107 .ص ، 2012 ، )العتوم ذا تم الإبصار من خلال عين واحدةهو الحال إ

 : صعوبات الإدراك البصري .7.1.2

الداخلة   البصرية  المثيرات  وتفسير  تأويل  في  البصري  الإدراك  دور  خلال    إلىويكمن  من  الدماغ 
حاسة البصر شأنه في ذلك شأن الإدراك السمعي حيث تكمن وظيفة الإدراك البصري في إدراك التشابه 
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ح من  بين المثيرات  و والاختلاف  والوضع  والحجم  والشكل  اللون  والكثيث  والعمق  والوضوح   ...افةالصورة 
م لديه  والمختزنة  على المعرفة السابقة للفرد  تعتمد  التجارب المعرفية السابقةوالتي  خلال  تسهل   ن  والتي 

 عليه إمكانية الإدراك بيسر وسهولة.

أن    الأطفال  كما  عند  والكتابة  القراءة  أشكال  تحتاج  عملية  إلى  التعرف  في  جيدة  إدراكية  قدرة  إلى 
أمامه سرعة التعرف  الحروف الهجائية والتفريق فيما بينها وإعطائها دلالاتها لمجرد ملاحظتها والتي تسهل  

 قراءتها.إلى الكلمات و 

تلعب اضطرابات الإدراك البصري دورا بارزا في تكوين صعوبات التعلم عند الطلبة الذين يعانون  
من اضطرابات في الإدراك البصري نتيجة عجزهم عن تفسير وتأويل المثيرات البصرية التي تم استقبالها  

مدلولاتها الصحيحة المتعارف عليها ونظرا لحدوث تشويشا لدى هؤلاء    وإعطائهاعن طريق حاسة البصر  
ففي العادة يبدو على    ،ثيرات مستقبلة من أداة حسية أخرى الطلبة عند استقبالهم للمثيرات البصرية مع م

كونه   التشويشات  أو  التداخلات  هذه  مثل  تحمل  على  قدراتهم  في  واضح  انخفاض  الأطفال  هؤلاء  مثل 
 .مختلفة إدراكيةمثيرات عبر أدوات يصعب عليهم استقبال ال

كما يصعب عليهم كذلك إحداث تكامل بين مدخلات الأدوات الإدراكية مما يجعل نظامهم الإدراكي  
عاجزا عن القيام بعمليات التجهيز والمعالجة بكفاءة مناسبة والذي ينتج عنه بطء في النظام الإدراكي مما  

 .ي فقد وضياع الكثير من المعلومات يتسبب ف

  يحسنون فهم ما  تجعلهم لا     البصرية التي يعانيها طلبة صعوبات التعلم  الإدراكيةإن الاضطرابات  
لضعف   وإنما  الابصارية  قدراتهم  لضعف  ليس  مدلولاتها  وإعطائها  والكلمات  الحروف  صور  من  يرون 

مواجهة صعوبات في التعرف أو تنظيم    إلىالطريقة التي تعالج بها أدمغتهم تلك المثيرات والتي قد تقودهم  
أو تفسير أو تذكر الصور البصرية وتسلسلها في الكلمة الواحدة أو السطر الواحد مما يتسبب في تدني  
والمخططات  البيانية  والرسوم  والأعداد  والكلمات  للحروف  والصورية  الكتابية  الرموز  فهم  على  قدرتهم 

 . (109-108 .ص ، 2009البطانية، ). طوالخرائ

فإن   صعوبات وعموما  ذوي  التلاميذ  على  فقط  تقتصر  لا  البصري  الإدراك  واضطرابات  صعوبات 
منها  يعاني  بل  من  التعلم  الكثير  من    كذلك  الخاصةالفئات  الاحتياجات  ذوي  وجه    الأطفال  على  ونذكر 

 الذين يلاحظ لديهم مشكلات في الإدراك البصري  لمتلازمة داون ومنهم الحاملين  ،التحديد المتخلفين ذهنيا
وهذا   )تخلف بسيط، متوسط، شديد، عميق(  بدرجات متفاوتة في الحدة حسب درجة التخلف الذهني لديهم
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أك   من  دتهما  السابقة   الكثير  النظرية.  الدراسات  من    حيث   والأدبيات  مختلفة  أنواعا  فيمايلي  سنعرض 
 .صعوبات وضطرابات الإدراك البصري 

 دراك البصري: الإ أنواع صعوبات  .8.1.2

 :صعوبة التمييز البصري  •

بين الصورة    مييز مات  الك  ،خريقصد بالتمييز البصري قدرة الطفل على التفريق بين الشكل المرئي وآ
إدراك أوجه الشبه    أو  ، وآخرون بأصابع كاملة  ،ما بين صورة رجل بستة أصابع ليديه  التمييز  أو  ،وخلفيتها

وعليها يقاس في الجانب    ،الشكل والمساحات ،  اللون   ،بين الصور من حيث الطول والعرض   والاختلاف
رق  يفأن  بين )ت، ب، ن ( أو    القرائي القدرة على التفريق مابين الحروف الهجائية للكلمة مثل التفريق ما

 . ( 51  ،15، 2،6) مابين الأعداد 

التي عادة ترتبط بسرعة    .والرسم  ،والحساب   ،والكتابة  ،وتعد هذه القدرة ضرورية لتعلم الفرد القراءة
  : من بينها مثلا  ،إدراك التفاصيل الدقيقة والتي يمكن الكشف عنها من خلال اختبارات متعددةك  ،الإدراك

أو استخرج حرف   ،لى حرف )ج( فيما يليإر  أو أشِ   ،ن حرف )ج( من بين الحروف التي بين يديكعي ِ 
 .)ج( من بين الحروف التي بين يديك

القرا عملية  التعرف  ءةإن  بعمليات  القيام  الطفل  من  للكلمة  ،والتحليل  ،تتطلب  البصري   ، والتركيب 
الكلمات إدراكا سليما    إدراكالبصري    الإدراكلذلك يصعب على الأطفال الذين يعانون من اضطرابات في  

معنى المثيرات البصرية التي    ،وتنظيم   ،نظرا لسوء استقبال مجاله  تقعوفهم  سلامة    مضمن  مع  البصري 
والعلاقات التي ترتبط بينها في    ،كما يصعب على مثل هؤلاء الأطفال التمييز بين الأشياء  حاسة البصر.

 المشوش للأشياء. مهلإدراكالواحد لذلك هم فاقدون لثقتهم بأنفسهم نظرا  -الفضاء –ز الحي  

 الإغلاق البصري:صعوبة  •

منه )معرفة الكلية من خلال رؤية جزء    الأشياءقدرة الطفل في التعرف على    إلىهو مفهوم يشير  
الأجزاء خلال  من  كلمةالكل  الطالب  يقرأ  كأن  في   إخفاءبعد    ،(  الكلمة  تلميحات  خلال  من  منها  جزء 

  أطفال صعوبات التعلم ممن يعانون وعادة ما يفتقر    .أو قراءة جملة بعد حذف كلمة  ،السياق الذي تقع فيه
سواء أكانت في الإغلاق السمعي أم كانت في    ،هذه القدرة  إلىوالوظائف الإدراكية    الإدراكاضطرابات في  
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البصري  تركيزهم    .  الإغلاق  لصعوبة  الجملةاونظرا  أو  الشكل  على  الشكل   ،لانتباه  لهم  فيبدو  الكلمة  أو 
 عملية الإغلاق لديهم.ورة النهائية مما يعيق من  ه الص  وكأن  

 : صعوبة إدراك العلاقات المكانية •

في المكان    أمكنتهاالعلاقات المكانية إدراك الطفل في القراءة مثلا علاقة الحروف مع    إدراكيتطلب  
الذي وجدت فيه وفق حجم وشكل ومساحة محددة حيث يؤثر بعد المسافة أو اقترابها بين الرموز الكتابية  

 . الحساب كس سلبا على القراءة والكتابة و الصحيح لهذه الكلمات مما ينع إدراكهمعلى 

بهذه المهارات القدرة على إدراك الخرائط والرسوم البيانية واللوحات الهندسية والكتابة ويرتبط كذلك   
وجود فروق ذات دلالة بين    إلىباستقامة على السطر. ولقد أشارت الدراسات التي أجريت في هذا الجانب  

زت من الأطفال ذوي الاضطرابات الإدراكية البصرية والطلبة العاديين لصالح الأطفال العاديين والتي بر 
 .خلال درجة التحصيل القرائي

 :صعوبة تمييز الصورة وخلفيتها •

وهي الخلفية    ،الشكل من الأرضية التي وجد عليهاو   ،الفرد على الفصل مابين الصورة  هي عدم قدرة
المكتوبة   أو الكلمة  الجملة  مابين  كالتفريق  به  بها  والأرضيةالمحيطة  يحيط  وما  كتبت عليها    يرد  وُ   ،التي 

ه نحوه ج  انشغال الطفل بمثير آخر غير المثير المستهدف )الكلمة أو الجملة( وهو الهدف الذي وُ   إلىذلك  
 دركاته البصرية. ويتذبذب إدراكه فيخطئ في مُ  ،فيتشتت انتباهه ،الإدراك

 :صعوبة سرعة الإدراك البصري  •

هي تلك المدة الزمنية المطلوبة حتى تتم عملية الاستجابة من قبل الفرد للمثيرات الحسية البصرية  
عادة   فيحتاج  ودلالاتها  معانيها  وإعطائها  إليها  التعلموالتعرف  صعوبات  لتحليل   إلى  أطفال  أطول  وقت 

ومعالجة المعلومات البصرية التي يشاهدونها مثل الكلمات والأرقام والأشكال و الصور مما ينعكس سلبا  
سرعة الإدراك هي التي تمكن الفرد من القراءة الصحيحة والكتابة  ف.  تعلمهم القراءة والكتابة والحساب على  

 . لة مما يزيد من فاعلية التعلمالسليمة وتعلم الرياضيات بيسر وسهو 

عن أطفال متلازمة داون   بقةومن خلال دراستنا واطلاعنا على المعارف النظرية، والدراسات السا
الفئة   هذه  لدى  أن  البطء  ومشكلات   ت صعوباوجدنا  بالعاديين  ،منها  مقارنة  الإنتباه  الإدراك   في  وتشتت 

 .  للأشكال الهندسية ي البصر 
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 والتصور:صعوبة الذاكرة البصرية  •

الص   استرجاع  على  البصرية  الذاكرة  تم  تعمل  التي  البصرية  أمام  ،تعلمها  ور  يسهل    الأطفال   مما 
و   إمكانية القراءة  الحروفتعلم  صور  استذكار  سرعة  خلال  من  يسر  مم    ،والكلمات   ،الكتابة  عملية  ا  في  ع 
في حين أن الأطفال ذوي صعوبات الذاكرة البصرية يواجهون صعوبة في التعرف على الكلمات   .قراءتها

فيظهر عليهم البطء في بداية تعلم القراءة كما يجدون صعوبة في تذكر قواعد    ،هائتتهجى  إلىمما يدفعهم  
الشاذة الكلمات  على  والتعرف  والتهجئة  الص     ،الإملاء  التهجئة  كتابتهم  على  للكلمات فتظهر  كما    ،وتية 

 يرافق ذلك صعوبة في تكوين صور للأشياء في أذهانهم.

 : الحركي-صعوبة التآزر البصري  •

وخاصة في مجالات  ،هي تلك المهارة التي تتآزر فيها العين مع حركة اليد عند التعامل مع الأشياء
السطر  ،والكتابة  -ال نقل  -  سخالن   على  وقذفها  ،والثبات  الأشياء  ذوو    .ومسك  الأطفال  يعاني  حيث 

-108  .ص ،  2009البطانية،  )  اضطرابات التآزر الحركي من عدم القدرة على القيام بمثل هذه الأنشطة
110) . 

 :(الذهنية) ر العقليةو  الص   •

  . الإدراكل أمام الفرد وقت  مثُ لتي تَ والمواقف ا  ،والأحداث   ،ور العقلية عن تمثيل للأشياءر الص  تعب  
)الفضائي(يؤيد  و  الفراغي  التمثيل  البصرية  فرضية  الص    ،والهندسية  ،للمثيرات  تخيل  على  الفرد  ور قدرة 

تمثيلها تم  كما  أي  البصرية  الأصلية  على هيئتها  الص    ،العقلية  بهذه  من  والتحكم  بدرجة عالية  ور العقلية 
  إلى ين وقطعها  امسك السك    ثم    ،ها لفعلت وطلبت منك شم    ، ة التفاح الدائريةة. فلو طلبت منك تخيل حب  الدق  

ة التفاح  كما لو أنك تتعامل مع حب   ،ذلك بسهولة علتَ لفَ أربعة أقسام متساوية  إلىثم قطعها  ،علتَ نصفين لفَ 
 ي. في الواقع الماد  

تمثيل    على أن    Sternberg    د حيث أك    ،موز أو الكلماتوالر    ،ورز العلماء بين تمثيل الص  وقد مي  
فعندما يسألك شخص ما عن شكل بيضة الدجاجة، فإنك تجد    ،ر أسهل من تمثيل الكلمات والرموزو الص  

ومع ذلك فإن هذا ينطبق على المثيرات    ،من الكلمات لتوضيح وجهة نظرك  سم أكثر الر    إلىنفسك تميل  
المُ  وليس  الص    ، دةجر  المادية  من  أنه  لمساعَ حيث  صورة  رسم  في  دتِ عب  معنى  ك  أو    "الديمقراطية"شرح 

 . وبذلك يمكن إيجاز الخصائص الآتية لتمثيل الصور بشكل عام:"العدالة"
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 . لى مثيرات العالم المادي الواقعيأقرب إ الصور العقلية تظهر -

 والحجم بدرجة عالية من الوضوح. ،كالشكل ،الصور العقلية تبرز صفات مادية للمثيرات  -

الص    - أجزاء  ظهور  الإدراكإن  لممارسة  كافية  العقلية  الفراغات    ،ورة  تكملة  على  الفرد  قدرة  وفق  وذلك 
 . (192-191 .ص ، 2012العتوم، ) ( الإدراك)قانون الإغلاق في 

 ور العقلية:خصائص التمثيل الإدراكي للص   .9.1.2

صورة    : Mental Rotationالقدرة على دوران الصورة العقلية    . 1.9.1.2 أي  أن يأخذ  يستطيع الفرد 
م للكرة الأرضية  أو مجس    ،أو شجرة  ،تخيل مكعبا  ، درجة  360عقلية ويمارس عملية دورانها في ذهنه حتى  

موذج  كن  في الشكل   يت ضحكما  العملية ممكنة وسهلة للغاية    إنك ستجد أن    ،الاتجاهات وحاول تدويره بكل  
 .على دوران الأشكال الهندسية

 : دوران الصور العقلية 7شكل 

 

 

 

 

 

الص    .2.9.1.2 مسح  على  العقلية  القدرة  تمثيل  Picture Scanningور  خلال  من  الإنسان  يستطيع   :
. فلو طلبت منك  أجزاء أو عناصر منها بسهولةويبحث عن    ،ور ذهنياالصور العقلية أن يمسح هذه الص  

خريطة تضع    ،تمثيل  أن  منك  بذلك   -ذهنيا –  عقليا  أصبعكوطلبت  ستقوم  فإنك  الخريطة  في  نهر  على 
 .(193 .ص ،  2012العتوم، ) بسهولة

 الذاكرة العاملة البصرية الفضائية:  .10.1.2

نات متعددة لفهم الطريقة التي تُخز ن بها المعلومات، تُعر ف الذاكرة العاملة على أنها نظام          ذو مُكو 
 وتُعالج لاستخدامها في أداء مختلف الأنشطة المعرفية المُعق دة.

ل من الذاكرة طويلة المدى وإليها  ن تجهيزي نشط ينقل أو يحو   .يمكن تعريفها أيضا على أن ها مُكو 
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وتصنيفها قبل تحويلها  ،وعليه يمكن القول أن الذاكرة العاملة نظام، وظيفته استقبال المعلومات، ومعالجتها
 .للذاكرة طويلة المدى

بادلي"  م  العاملة  قد  للذاكرة  أصليا  من    نموذجا  اثنين  مع  المركزي  التنفيذي  المكون  من  تتكون  أن ها  على 
م في الذ اكرة العاملة، مهم ته الأساسية  الأنظمة الفرعية، فالجهاز التنفيذي المركزي يُعد   معالجة    وحدة تحك 

 المعلومات، وتخزينها.

بادلي م    افترض  التحك  عن  مسؤول  أساسي  نظام  العاملة،  وجود  الذ اكرة  ناتهافي  عليه    ومُكو  أطلق  كُل ها، 
المركزي " تُساعد "المُنف ذ  فرعي ة  أنظمة  ة  عد  هناك  أن  إلى  وأشار  الأساسي  ،  بادلي    الن ظام  عليها  أطلق 

الخادمة لم  .الأنظمة  رابعًا  عنصرا  يضيف  أن  بادلي  إستطاع  نين،  الس  الأصلي    يَرِد   وبمرور  الن موذج  في 
، وبهذا أصبح نموذج الذاكرة العاملة  (Buffer épisodique)  "الأحداث مصد   "أو    " الحاجز العرضي"سم اه  

أربعة على  واتساق  يحتوي  تكامل  في  معا  تعمل  نات  خالد )  "مُكو  و وصيف  ص.   ، 2017  ،الشاهد ،  ص 
216-217 .) 

ر ذو المكو  وبالتالي فإن      :  المتمث لة في ةنات الأربع نموذج بادلي المطو 

 Administrateur central   أو الإداري المركزي  عالجتجده بتسميات المُ  ،المركزي ذ نف  الم   -      

 Calepin visuo-spatial   المفكرة البصرية الفضائية -      

 Boucle phonologique  الحلقة الفونولوجية  -      

 Buffer épisodiqueيطلق عليه أيضا الحاجز العرضي  ،مصد الأحداث -      

  التالي: كما هو مبين في الشكل حاليصبح في شكله اليُ ل 

المكونات   يبين:  شكل رباعي  ر  المطو  بادلي  الذاكرة    نموذج  مكونات  يوضح  علاقتها الذي  في  العاملة 
 بالذاكرة طويلة المدى. 
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ر ذو : 8الشكل  نات الأربعة يوضح نموذج بادلي المطو   المكو 

 
 ( 221، ص. 2017وصيف خالد، والشاهد، ) 

وتي اللفظيالحلقة الفونولوجية ) .1.10.1.2  :(المكون الص 

ومن المعتقد أنها تلعب دورا مهما في   ،ث على الحلقة الصوتية أو اللفظيةركز عدد كبير من الأبحا
ومما يؤكد وجودها التجارب التي تثبت أن أداء مهام    .فهم المواد اللغوية لدى البالغينالتطور اللغوي وفي  

بش يعتمد  ما  عادة  لفظيةنطاق الذاكرة  شفرة  استخدام  على  جوهري  تستطيع    .كل  الكلمات التي  مثلا عدد 
التي   "الكبت اللفظي"اسم  ف بِ عرَ وباستخدام تقنية تُ   .ها دون خطأ مرتبط بتعقيد الكلمات ثم تكرار   ،سماعها

 theأو     la la laمثل    ،( صوتا بسيطا أو كلمة بسيطةجهراا أو  ر فيها المشاركون في البحث )سواء سر  يكر  

the the ،    مؤقتا الصوتية  الحلقة  منع  المعلومات يمكن  من  بمزيد  الاحتفاظ  فمن  وبالتالي    الأداءن  إ ، 
 . مه لتوضيح مساهمة الحلقة الصوتيةودونه يمكن استخدا  "الكبت اللفظي"المتعارض في وجود 

ل عدد العناصر أم فهل يتجسد أفضل وصف لهذا الطول من خلا  ،وتية طول محدود وللحلقة الص  
الزمنية دون  الفترة  تكرارها  ثم  سماعها  المرء  يستطيع  التي  الكلمات  عدد  أي  الذاكرة  نطاق  أن  أوضحنا  ؟ 

بالكلمات  للنطق  المستغرقة  المدة  بطول  مرتبط  برد   خطأ  مثل  كلمات  قائمة  فإن    كنساس،   ،قطة  ،،وهكذا 
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من  حديد  اختبار    الأسهل ...  في  تذكرها  الرئةكثيرا  بـانتفاخ  مقارنة  الأجل  القصيرة   الخرتيت،  ،للذاكرة 
صنيف الدلالية المشتقة  منها  الكلمات والتموزمبيق، ماغنسيوم رغم أن القائمتين متطابقتين من حيث عدد  

عدوى  أمريكية  ،بلد   ،حيوان  ،)أي:  اضطر   .معدن(  ،ولاية  إذا  يتلاشى  الكلمة  طول  تأثير  فإن  هذا  ومع 
مثال آخر لتأثيرات طول الكلمة    .ي في أثناء حفظهم لقائمة الكلمات المشاركون إلى ممارسة الكبت اللفظ

ا نطق  بها  يمكن  التي  المتغيرة  السرعة  من  من  نستمده  مختلفة  10إلى    1لأرقام  نطاق  فحجم    ،بلغات 
كن بها  ى أشخاص يتحدثون لغات مختلفة مرتبط ارتباطا وثيقا بالسرعة التي يمالذاكرة الرقمية بالنسبة إل

تشير هذه الاكتشافات وغيرها إلى أن الحلقة الصوتية محدودة من حيث الزمن   .نطق الأرقام في تلك اللغة
 (.38-37ص  ، 2014 ،)فوستر )وليس من حيث العدد(

ن البصري( جل البصري الس   .2.10.1.2  : )المكو 

وقد ،  ور ومعالجتهاعلى العكس مما سبق يقدم السجل البصري المكاني وسيلة للتخزين المؤقت للص  
على وجوده من دراسات تثبت أن المهام المكانية المتزامنة يتداخل مع بعضها البعض فيما يتعلق    استدل  

مه تؤدي  أن  حاولت  إذا  ،وبالتالي  الأجل  القصيرة  الذاكرة  واحد  مبسعة  وقت  في  كلاميتين  غير  مثلا  تين 
بطنكدريالت وفرك  رأسك  على  المهم    ،ب  هاتين  مجتمعتينفإن  المكاني  تين  البصري  السجل  تجهدان  ، قد 

بمستوى   )مقارنة  مهمة  كل  في  الأداء  يتراجع  ثم  وأشارت    الأداءومن   .) وحدها  مهمة  كل  تؤدي  عندما 
، فيعكس مساهمة الذاكرة يتدخل في لعب الشطرنج  (المكانيالفضائي )ري  جل البصالدراسات إلى أن الس  

ا قصيرة  المختلف  لمدىالمكانية  التشكيلات  معالجة  لقِ في  الش  ة  الشطرنج طع  رقعة  على   )فوستر،   طرنج 
   (.38-37.ص  ،2014

 : )المنف ذ المركزي( المعالج المركزي . 3.10.1.2

عناصر   أهم  وهو  وينسقها،  الأخرى  العناصر  عمل  ويراقب  الانتباه  في  يتحكم  الذي  الجهاز  هو 
لأنه   العاملة،  بالذاكرة  الخاص  كلهاالأنموذج  المعرفية  العمليات  في  المعالج   .يتدخل  أن  بادلي  ويفترض 

المركزي ذو سعة محدودة، وهو جهاز مرن يستطيع معالجة المعلومات من أي قناة حسية بطرائق مختلفة،  
المعالج المركزي على أنه    إلىكما يستطيع تخزين المعلومات في مدة زمنية قصيرة. وينظر بادلي وهيتش  

المعلومات   وتخزين  الفورية  للمعالجة  عقلي  بالمهمة    إلى  بالإضافةمعمل  المرتبطة  غير  المعلومات  كبت 
من  المهمة  الحالية  أداء  على  تؤثر  لا  أن  المأجل  يسترجع  وهو  ذلك،  خلاف  ويكبت  المطلوبة    علومات 

 .(379.ص ، 2019 ،خليفة وجمان)
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 : )الحاجز العرضي( ن مصد الأحداثمكو   .4.10.1.2

مصد  نظا  ّ  يعد  المكونات الأحداث  متعددة  شفرة  له  تخزين  ا  ،م  أو  الأحداث  بتجميع  لمشاهد  يقوم 
مختلفة أي أنه ينشط مصادر  يتدخل ويربط بين نظم عديدة يستخدم شفرات    ،المترابطة وله سعة محدودة

عديدة للمعلومات في آن واحد مما يساعد على تكوين أنموذج واضح للمهمة ومن ثم معالجتها، كما يعالج  
 .(380 .ص ، 2019  ،خليفة وجمان) الفرعيتين والذاكرة طويلة المدى المعلومات من المنظومتين

 :الفضاء .2.2

 :تعريف الفضاء .1.2.2

)الحي ز(  لمفهوم   التفسيرات  الفضاء  من  المكان،   المتضاربة.العديد  في  حيزا  يشغل  جسمنا  إن 
ويتعام فيه،  الفراغويتحرك  في  الموجودة  الأشياء  مع  بصريا  ، ل  إدراكا  اليومية  الأنشطة  وإدراكا    ،وتتطلب 

للقي كافيين  فع  مكانيا  بصورة  الأنشطة  هذه  بمثل  في    ،الةام  الإدراك  من  النوعين  هذين  إلى  نحتاج  فنحن 
و  والمشي،  والرسم،  والكتابة  والقراءة  الأشياء،  وتناول  الملابس،  كارتداء  الأنشطة  هذه  من  اكتساب  العديد 

يعتبر عنصرا مهما في تحديد مكان الفرد في عالمه   فضائيالبصري ال  فالإدراك  ،المهارات الحركية الجديدة
 المحيط، وفي علاقته بالأشياء في هذا العالم، بل وفي علاقة هذه الأشياء ببعضها البعض.

ويتم تمثيل الفراغ في المخ على ثلاثة أشكال هي: الفراغ الجسمي أو الشخصي أي الفراغ الملاصق  
أو المتعلق بالجسم، والنوع الثاني هو الفراغ الذي يحيط بالفرد ويمكن أن يصل إليه مستخدما يده ويسمى  
النوع  أما  الشخص،  قبل  ما  فراغ  أو  الجسم،  من  القريب  الفراغ  وهو  المحيطي،  الفراغ  أو  اليد  تناول  بفراغ 

  د. ت،  ،عبد القوي )  الثالث فهو الفراغ البعيد أو ما بعد الشخصي وهو الفراغ الذي نتحرك فيه أثناء المشي 
 .(249. ص 

( وزملاؤه  بروشان  حركتنا Brouchan,al,1985ويرى  نقصد استخدامها في  مساحة الفراغ التي  أن   )
تؤثر بشكل كبير في اختيارنا للمهديات البصرية والإدراكية التي سنستخدمها في هذه الحركة التي تتضمن  

 وصولنا للأشياء أو الإشارة إليها أو الكتابة أو قذف الأشياء.

، وهذا الامتداد المكاني يحتوي كل  كولوجيي ووسطه الس  وهو مفهوم يمثل المجال الذي يضم الفرد  
 المتغيرات السيكولوجية المستقلة التي تؤثر في تحديد سلوك الفرد في أي وقت.. 
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  ، إلا بواسطة الأشياء التي يستغلهاتكون صورته في الذهن    فالفضاء هو ذلك الوسط الفارغ الذي لا
 الحركات و   والأحجام   والأبعاد والاتجاهات    الوضعيات   إيجاد المكان هو    فإدراك  ،والتنقلات التي تحدث فيه

 .(111 .ص  ،2012 ،)برابح

هو المكان ذلك الوسط الفارغ الذي لا تتكون صورته في    :Louis Notالفضاء حسب لويس نوت  
كان هو اتخاذ الوضعيات  فإدراك الم  ،والتنقلات التي تحدث فيه  ،الذهن إلا بواسطة الأشياء التي يشغلها

الحي    ،الاتجاهات  وبناء  والأشكال،  الحركات  الأحجام،  الطفل الأبعاد،  عند  الأولى  المراحل  في  المكاني  ز 
ورة الجسمية التي يستعين بها كمرجع أساسي لتعيين مواقف متعلق أولا وقبل كل شيء بالتعرف على الص  

عمال المفاهيم  وبالتالي يكتسب الطفل المفردات وهذا ما يساعده في التوجه وفهم واست  واتجاهات مختلفة.
 . (26. ص  ،2007 ،)ميلودي وراء ..( أمام، تحت، ،المختلفة مثل )فوق 

أي هي  المكانية  القدرة  بدقةوتعتبر  والأبعاد  المسافات  إدراك  الط    ،ضا  والعرض إدراك    ، كم  والسُّ   ،ول 
الس    ،والحجم  ،والعمق  ،والارتفاع الأشياء  بين  العلاقات  إدراك  أوكذلك  وماالم  طحية  من    جسمات  بينها 

 (.29. ص  ،2005 ،)بلخيري ية واقعية ، وهي تتعلق بمدركات حس  تشابه واختلاف

 أنواع الفضاء: .2.2.2

 : (Les espaces perceptifs) ية الإدراكيةالفضاءات الحس   .1.2.2.2

الفضاء الإدراكي متعلق جزئيا بالمحيط أو بالعالم الفيزيائي الذي يعيش فيه الفرد والذي يتوفر  إن  
كما يتعلق بأعضاء حسية أخرى    الجاذبية الأرضية...إلخ(،  ثقل،  على بعض المعطيات الفيزيائية )ضوء،

الرؤية مثلا  سابقاتها،  عن  أهميتها  تكبر  أو  ،البصرالسمع  ،تقل  اللمس  بالإبصار    ،  يعرف  ما  هناك  أو 
 المقارن في آن واحد للأشياء المتباعدة عن بعضها البعض. للإدراكالزوجي وهو ضروري 

 : (Les espaces géométriqueالفضاءات الهندسية ) .2.2.2.2

عند   ، و ذلكجموع المفاهيم والخصائص المحفوظةيعرف الفضاء الهندسي أو الفضاء الهندسي م
 قياما بالتحويلات التي تنتمي إلى مجموعة معينة على مستوى صورة معينة أو شكل هندسي معين.  

 : ((L’espace topologiqueالفضاء الطوبولوجي  .3.2.2.2

ال للهندسةتعتبر  الأساسي  الجزء  الزوايا  حي  ،طوبولوجيا  تهمل  أنها  إلا    ،والاستقامات ث  تهتم  ولا 
المتغير، ال  بالجسم  هذه  للطفلوتنطبق  البدائي  الفضاء  على  خلال مميزات  الطفلي  الفضاء  يعتبر  لهذا   ،
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ة الداخلية للشيء الطورين البدائيين من المرحلة الحسية الحركية طوبولوجيا وهو قائم على الروابط الفضائي
 .وتكون هذه الروابط الأولية متصلة بالنشاطات الجسمية عند الطفل  ،نفسه أو لصورته

 (:L’espace projectif) لإسقاطياالفضاء  .4.2.2.2

الاسقاطي   الفضاء  الطوبولوجييعتبر  المغلق  للنظام  مقترنة    ،توسيعا  ظهوره  بداية  بالتوقف  وتكون 
صورته أو  الجسم  تقييم  مرجعيةعن  نقطة  إلى  الرجوع  دون  أي  بالاعتم   ،،  النظر ولكن  وجهة  على  اد 

 بالآخرين. وتلك الخاصة  ،الخاصة بالفرد 

 :( L’espace euclidienالفضاء الإقليدي ) .5.2.2.2

بصفة موازية   ، ويشتق كذلك عن الفضاء الطوبولوجي ويتكون يعرف هذا الفضاء بالفضاء المتري 
 الذي يتوافق معه من جهة ويتميز عنه من جهة أخرى.  ،مع الفضاء الإسقاطي

، حسب نظام شامل أو إطار مرجعي ثابت  على تنسيق الأشياء فيما بينها   ديويعمل الفضاء الإقلي
 .(213-212 .ص  ،2012 ، برابح)يفرض منذ البداية الحفاظ على الإطار والمسافات 

 الأساس التشريحي العصبي للتنظيم الفضائي )المكاني(: .3.2.2

عن هذا   المسؤولة  الأنظمة المكانية  من  تمثيله العصبي الخاص  هناك العديد  منها  ولكل  الإدراك، 
هي المكانية  العمليات  أن  إلى  الحديثة  الدراسات  أشارت  وقد  للنصف    والمنفصل.  ونوعية  خاصة  وظيفة 

من   الكروي  لأول  تدعيما  ذلك  ويعد  جاكسون   الأيمن،  جون  وهو  الفرضية  هذه    وضع 
(J.JACKSON.1915) . 

ن الفصين الجداري والصدغي بل والجبهي أيضا يلعب كل منها دورا أساسيا في العمليات المكانية،  إ      
وخاصة فصوص النصف الأيمن. والحقيقة أن هناك نظامين أساسيين يتم من خلالهما التمثيل العصبي  
الجزء   والثاني  الجدارية،  القشرة  من  الخلفي  الجزء  الأول  الفراغ:  في  الأشياء  وتمثيل  المكانية  للمعلومات 
المنطقة   طريق  عن  المكانية  المعلومات  يستقبل  النظامين  هذين  من  وكل  الصدغية.  القشرة  من  السفلي 

الفص  الحس   في  البصرية  )القفوي(ية  في  الخلفي  الأشياء  موضع  تحديد  على  الجداري  النظام  ويعمل   .
 الفراغ، ولكنه لا يستطيع أن يحدد طبيعة هذه الأشياء.

يقدر على    فهو يستطيع أن يحدد هذه الأشياء، ولكنه لا دغي فعلى العكس من ذلك  أما النظام الص       
 ظامان الإشارات إلى منطقتين:تحديد مواضعها في الفراغ. يرسل الن  
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راعين أو  الأولى الفص الجبهي الذي يعمل على تحديد اتجاه الفعل والحركة للعين )للنظر للأشياء(، والذ   
ات القادمة  وجه نحو الأشياء(. والثانية حصان البحر الذي يعمل على تجميع المعلومالطرف العلوي )الت  

ومن ثم يمكن    ،بشكل عام  )الفضائية(  ن المفاهيم المكانيةيكو  موضع الأشياء، وتحديدها( لمن المنطقتين )
مختلفة   عصبية  بطريقة  منهما  كل  ويتم  مختلفان  أمران  عليه  والتعرف  شيء  موضع  تحديد  أن  القول 

 ومنفصلة. 

 :(المكانية) الفضائية الاضطرابات .4.2.2

الاضطرابات   من  نوعان  العين  )المكاني ة(  الفضائي ةهناك  حركات  باضطرابات  يتميز  الأول   :
 والأطراف، والثاني خاص بالتوجه المكاني. وفيما يلي تناول هذين النوعين:

 :  اضطرابات التوجه الحركي .1.4.2.2

الحسية   القشرة  بين  تربط  والتي  الأيمن  النصف  في  الموجودة  المسارات  بإصابة  النوع  هذا  يتعلق 
البصرية في الفص المؤخري، وكل من الفص الجداري، ومنه للفص الجبهي فحصان البحر. ومن أكثر  

بالينت   متلازمة  يسمى  ما  النوع  هذا  في  بادال   BALINT S SYNDROMEالاضطرابات  وصفها  التي 
BADAL     وكان بالينت أول من قدم وصفا وتفسيرا لأعراضها. وعلى الرغم من  1889لأول مرة عام ،

احتفاظ المريض في هذا المرض بقدراته البصرية من حيث حركة العين، والتعرف على الأشياء البصرية، 
ن يمسك بزجاجة  وتسميتها إلا أنه يجد صعوبة في تحريك ذراعه نحو الأشياء في الفراغ . فإذا طلبنا منه أ 

. ظر للكوب، ولكنه يصب الماء خارجهمملوءة بالماء، وأن يصب منها في كوب موضوع أمامه، نجده ين
بشكل   فمه  في  ويضعها  العلبة  من  السيجارة  يخرج  نجده  ويشعلها،  بسيجارة  يمسك  أن  منه  طلبنا  وإذا 
نحو   مشتعلا  العود  يوجه  وعندما  العلبة،  من  الثقاب  عود  إخراج  محاولة  في  الارتباك  في  ويبدأ  صحيح، 
السيجارة نجده يفشل في ذلك ويوجهه نحو الشفة السفلية وتعني هذه الأعراض أن المريض لديه اضطراب 
في توجيه الحركة، مع عدم تقدير المسافة، وهو اضطراب قريب من اضطرابات المخيخ، وإن كان يختلف  

أو صعوبة الو OPTIC ATAXIAعنه. ويسمى بالرنح البصري    DISORDER OFصول إلى هدف   ، 

REACHING  . 

 اضطراب التوجه المكاني: .2.4.2.2

 ،والفص الصدغي  ،هو اضطراب ناتج من إصابة المسارات التي تربط بين القشرة الحسية البصرية
وكان بادال أول من وصف حالات   .، وخاصة في النصف الأيمنالجبهي  حصان البحر فالفص   إلىومنه  
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على    من خلال عدم قدرة المريض   ،يسار في نهايات القرن التاسع عسرعلى اليمين والصعوبات التعرف  
ع الجسمالتعرف  هذا  مخطط  أو  جسمه  أجزاء  ا  ،لى  التفكير  مفهوم  خلال  'هيد' بينما    .لمكانيمن  أشار 

Head   باعتبار   ،إلى أن اضطراب التعرف على اليمين واليسار هو أحد أشكال اضطراب التفكير الرمزي
مصابون بالأفازيا وغير قادرين على تحديد الأجزاء    ،أن معظم المرضى الذين يعانون من هذا الاضطراب 

 :يلي هذا النوع من الاضطراب ما ويتضمن   .ة من أجسامهم أو أجسام المفحوصينالجانبي

ه أن يسلكه خلال حيث يفشل الفرد في تحديد طريقه الذي علي  :)الفضائية(  اضطراب الخريطة المكانية •
البيئة في  لديهحت   ،تحركه  المألوفة  للأماكن  بالنسبة  الأماكن    . ى  تسمية  في  المريض  يفشل  قد  كما 

أو يقوم    ، يرسم خريطة لمكان ما  نه  أنيمك  كما لا  ،مه على الرغم من معرفة لها سابقاالموجودة أما
 إذ تضطرب لديه القدرة على تصور الخريطة المكانية.  بعملية الإرشاد المكاني،

المكاني • عدم    :)الفضائي(   الإهمال  المكاني  التوجه  اضطرابات  اليمين  تشمل  بين  التمييز  على  القدرة 
لجانب  الجداري الأيمن يهمل افنجد مريض إصابات الفص    وإهمال الجانب الآخر من الجسم.  ،واليسار

صف من العالم ومن جسمه غير  يتعامل كما لو كان هذا الن    ومن ثم    ،ومن جسمه  ،الأيسر من العالم
 .(254 .ص   د. ت، ،)عبد القوي  موجود 

 خلاصة

هذا في  والذاكرةإلى  الفصل    تطرقنا  البصرية  الذاكرة  من  أو الفضائية    كل  )النشطة(  العاملة  سواء 
المدى   العمليات الطويلة  جميع  يشمل  أن  يجب  للذاكرة  تعريف  أي  أن  الأمر  وحقيقة  بينهما،  والعلاقة 

است  من  ابتداء  ائم المعرفية  والد  المؤقت  التخزين  والترميز،  والمعالجة  الحسية(،  )الذاكرة  المعلومات  قبال 
المعرفيةوصولا   الاستجابة  الذاكرة    إلى  من  الاستحضار  أو  الاسترجاع  يمكن أي  الأساس  هذا  وعلى   ،

العاملة  الذاكرة  الحسية،  )الذاكرة  المختلفة  الأنماط  كل  يشمل  متكامل  ذاكري  كنظام  إليها  ينظر  أنه  القول 
 ، الذاكرة طويلة المدى(.الفضائية-البصرية 

 



 )المعجمي والمورفوتركيبي(  الفهم الشفهيالفصل الثالث:          

 
 د ـــــــــــــهيــتم
 ةــــــــــــــــــــــــــــــغــــــالل •

 ةــــغــــريف اللــــتع ➢
 المناطق المخية المسؤولة عن اللغة  ➢
 ةـــــغـــــنات اللمكو   ➢
 ة ــــــخصائص اللغ ➢
 ةــــــغــف اللـــوظائ ➢
 ة ــــــــغــــم اللـــهــــــف ➢
 فهم اللغة وإدراك المعنى ➢
 غوي ـــــل النمو اللــــــمراح ➢
 اكتساب الطفل لعناصر اللغة  ➢

 يـــــــــــــــفهـــــم الشـــــــهـــــالف •
 مــــــــــــهــــف الفـــــــــتعري ➢
   يــتعريف الفهم الشفه ➢
 الشفهي الفوري حسب "خمسي"استراتيجيات الفهم  ➢
 مــــــــــــالجانب التشريحي لوظيفة الفه ➢
 وي ـمراحل نمو الفهم لدى الطفل الس ➢
 ي ــــــــفهــــم الشـــهـــــات الفـــــــــــــمستوي ➢
 نماذج اللغة الشفهية )الفهم والإنتاج( ➢
 علاقة الفهم بالوظائف المعرفية الأخرى  ➢
 م ـــــــــــهــــــالفل ــــــــــــــعوام ➢
 أعراض صعوبات فهم اللغة الشفهية )الفهم اللفظي السمعي(  ➢

 ة ـــــــلاصـخ



 الفهم الشفهي )المعجمي والمورفوتركيبي(                                                  ثالث الفصل ال

 

 

70 
 

 تمهيد: 

مختلف  إن الناس   عن  والجمل  المفردات  من  الكثير  يسمعون  أو  يقرؤون  خاصة  والمتعلمون  عامة 
وبالرغم من ذلك فكثيرا ما يقعون في أخطاء تكشف   الموضوعات، ومن مصادر مختلفة، ويحاولون فهمها،

كالاستراتيجية   معينة  استراتيجيات  اتباع  الأفراد  من  تحتاج  والتي  الفهم  لوظيفة  المعقدة  الطبيعة  عن  لنا 
 والمورفوتركيبية والقصصية لتحقيق الفهم المناسب.  المعجمية

اللغة عن  الفصل  هذا  في  المعلومات  بعض  على    ،ووظائفها  ،مكوناتها  ،وسنعرض  التركيز  وأيضا 
الشفهي ب  ، الفهم  وعلاقته  الأخرى بومستوياته  المعرفية  الوظائف  ال  ،عض  الصعوبات  بالفهم  ثم  متعلقة 

 الشفهي.

 اللغة: .1

  :تعريف اللغة .1.1

تعريفات   و تتعدد  والدارسين  الباحثين  اهتمامات  بتعدد  كعلوم ت اللغة  باللغة  اهتمت  التي  العلوم  تعدد 
 .النفس وغيرهاتماع والتربية وعلم اللغة والدين والفلسفة والاج

جتماع يتوقع منه التركيز على الجانب بينما عالم الا ، وقع منه التركيز على قواعد اللغةفعالم اللغة يت
ى اكتساب اللغة وتطورها بشكل  الاجتماعي في اللغة كوظيفة تفاعلية، وعلماء النفس والتربية يركزون عل

)  .خاص  ديوي  عرفها  بينها   (Dewyوقد  الكلمات  من  عدد  على  تحتوي  وتعبير  اتصال  أداة  أنها  على 
  أنها على   (Brown.بينما عرفها براون )  الأجيالعلاقات تركيبية تساعد على نقل الثقافة والحضارة عبر  

 (Mullerوكذلك يعرفها ميوللر )  .الآخرينالرسائل وفهم رسائل    إصدارمن    الإنساننظام  من الرموز يمكن  
 Allis and)  ليس وهنت أفها  كما عر    (.1990  ،ن الفكر )يوسف رموز صوتية مقطعية تعبر ع   أنهاى  عل

hunt,1993  محددة وعل مستويات متعددة.  مجموعة من الوحدات اللغوية التي تعمل وفق قواعد   أنها( على  
على    (Sternberg, 2003)  ستيرنبرغ  أما عرفها  تحقيق    أنهافقد  اجل  من  للكلمات  منظم  استخدام 

 الاتصال بين الناس.

الصوتية المعقدة والمتعارف   أو  الحركية  الإشارات الرمز نوع من    أنواللغة تختلف عن الرمز حيث  
 إلى ترقى  . والرموز لاوغيرها  والأصابعاليد  وإشارات مثل التثاؤب والضحك  فراد الأعليها بين مجموعة من 

كذلك فان الحيوانات قد تكون قادرة    ة،ليات فهمها المعقد آة ووظائفها و مستوى اللغة نظرا لتعقيد تركيب اللغ
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 القادر على استخدام اللغة فهما   الإنسانعلى استخدام الرموز ولكنها غير قادرة على استخدام اللغة بعكس  
 . وإنتاجا

الناحية   من  للع  عصبية  النفسأما  ومتآزر  معقد  عقلي  نشاط  نتاج  المناطق  فاللغة  من  ديد 
المخ في  النظام    ،المتخصصة  تكون  التي  المختلفة  للمكونات  الصحيح  التشغيل  على  اللغة  نشاط  ويعتمد 

امتزاجه  الأصوات وهي     Linguistic systemاللغوي  والكلمات وقواعد  الحروف  لتكون  التي    ،ا  والمعاني 
النحوي   الجانب  على  اللغة  نشاط  يعتمد  كما  الكلمات  هذه  بها  ت  syntacticتنطق  التي  القواعد  نظم  أو 

ثيرات رغبات المتحدث على  الذي يعني تأ  Pragmatic  والجانب النفعي  ،الكلمات لتكوين جمل ذات معنى
 . والوسائل الأساسية لإنجاز هذه الغاية ،المستمع

التشريحيةأما   الناحية  ال  من  من  العديد  الوظيفةفهناك  هذه  في  تشارك  التي  أشار   ،مناطق    وقد 
وكان    .هي مركز فهم اللغة  ي منطقة فيرنيك  بينما  ، نطقة بروكا هي مركز إصدار الكلامم  إلى أن    ي فيرنيك

أن اللغة    إلىتحت القشرة بالنسبة لوظيفة اللغة هو جاكسون الذي أشار    أول من فكر في أهمية مناطق ما
وإن    ،وأن للنصف الأيسر أهمية خاصة في هذا الشأن  تتطلب وظيفة متكاملة لكل المخ،  ،عملية دينامية

ما مناطق  وظيفة    كانت  في  الأخرى  هي  دورا  تلعب  الأيمن  النصف  في  القشرة  القوي اللغة  تحت  ،  )عبد 
 . (206-205. ص  ، ص 2011

 :لمناطق المخية المسؤولة عن اللغةا .2.1

وأوضحنا سبق  اللغة    كما  وظائف  السائد فإن  الكروي  النصف  في  عادة  النص  ،تقع  في  وهو  الأيسر  ف 
مخية المسؤولة عن اللغة ويمكن أن نوجز من الناحية التشريحية المناطق ال  ، % من الأفراد 90  -% 85

 : فيما يلي

 :المناطق الاستقبالية للغة /أولا

 يلي:  وتشمل هذه المناطق ما ،بال اللغة مسموعة كانت أو مقروءةوهي المناطق المسؤولة عن استق

ة من الآخرين  والمسؤولة عن فهم اللغة المنطوق  ،السمعي الموجودة في الفص الصدغي  منطقة الترابط -
 .والمسموعة من الفرد 

الآخرين   - من  المكتوبة  اللغة  فهم  عن  والمسؤولة  المؤخري  الفص  في  الموجودة  البصري  الترابط  منطقة 
 والمقروءة من الفرد. 
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معظمها يقع  منطقة فيرنيك التي تقع بين الفصوص الثلاثة )الجداري والصدغي والمؤخري( وإن كان   -
الصدغي  الفص  في  المسؤ   .أساسا  الترابطية  المنطقة  المكتوبةوهي  اللغة  من  كل  فهم  عن    ، ولة 

 .(208، ص. 2010، )عبد القوي  والمنطوقة.
 المناطق التعبيرية للغة:   /ثانيا -

 يلي:  وهي المناطق المسؤولة عن إصدار اللغة المكتوبة كانت أو منطوقة وتشمل هذه المناطق ما

 المنطوق.والمسؤولة عن إصدار الكلام  ،ا الواقعة في الفص الجبهي السائد منطقة بروك -
 . لفص الجبهي والمسؤولة عن الكتابةمنطقة إكزنر الواقعة أيضا في ا -
عضلات   - حركة  عن  والمسؤولة  الجبهي  الفص  في  الحركية  القشرة  من  واللسان  جزء  كالشفاه  الكلام 

 .صميم عملية إصدار الصوت والألفاظوهي العضلات التي تدخل في  ،والحنجرة
 تحت القشرة متمثلة في الثلاموس. منطقة ما -
 . (208، ص. 2010، )عبد القوي  وفيرنيكالتي بين منطقتي بروكا  بالإضافة إلى الألياف الترابطية -

 نات اللغة:مكو   .3.1

 : التالية تتكون اللغة من العناصر

- ( فونيما  Phonologyالأصوات  تسمى  وحدة  وأصغر  اللغة،  في  الكلامية  الأصوات  بها  ويقصد   :)
(Phonemeوهي عبارة عن وحدات صغيرة تساعد على تمييز نطق لفظة ما عن )    لفظة أخرى في لغة

 ، واللغات واللهجات تستخدم أصواتا مختلفة.ما أو لهجة ما
 ( وهو نظام خاص ببناء شكل الكلمات في اللغة كصيغ الجمع والأفعال.Morphology)  التراكيب  -
قواعد ثابتة وهو جزء  ( وتمثل قواعد اللغة العربية وطريقة الجملة في الكلمات بناء على  Syntax)  النحو -

 .من التراكيب 
 ( وتشير الى المعاني والمفردات والجمل التي تتكون منها اللغة.Semanticsالمعاني ) -
- ( الاجتماعية  وتشير  Pragmaticالجوانب  المعنى    إلى(  وفهم  الاجتماعية  المجالات  في  اللغة  توظيف 

 . هو ما يعرف باللغويات الاجتماعيةالاجتماعي للتواصل اللغوي و 

 عدة متطلبات وهي:  إلىويشير أوينز إلى أن تعلم اللغة بالشكل الطبيعي يحتاج   

 الأصوات المتتالية في فترة قصيرة. إدراكالقدرة على  -
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 القدرة على الانتباه وتوقع حدوث المثير. -
 القدرة على استخدام الرموز. -
 القدرة على تكوين الجمل. -
 قدرة عقلية كامنة. -
 . (246. ص ، 2006 )القمش، على التفاعل والتواصل مع الآخرينقدرة  -

 :اللغة خصائص .4.1

والتخصصات التي   في ضوء مفهوم اللغة وتعاريفها السابقة، تعددت خصائص اللغة تبعا للنظريات 
  : الآتيةبالنقاط  تناولت اللغة. ويمكن إيجاز أهم الخصائص التي أجمع عليها العلماء

 اللغة من أهم وسائل الاتصال بين الناس.   -
نوعين - إلى  تنقسم  استقبالية  :اللغة  اللغة    لغة  إنتاج  تتطلب  تعبيرية  وأخرى  والفهم،  السمع  تتطلب 

 المنطوقة والمكتوبة وفق قواعد تركيب اللغة وصياغتها. 
 محددة وواضحة في المجتمع الذي تنتمي إليه اللغة. ياللغة لها معان -
 اللغة تعبير عن خبرات الإنسان وتجاربه و معارفه. -
 اللغة تتأثر بعوامل الوراثة وسلامة أجهزة النطق.  -
( كلمة 20من )  بالمجتمع والبيئة التي يعيش فيها الفرد، فبعض القبائل العربية لديها أكثر  تتأثراللغة   -

  (Burma)  في البورما  (Garo)   ( كلمة للثلج، وقبائل الغارو120)   تدلل على الجمل، والاسكيمو لديهم
 كلمة تصف الرز وأنواعه. 92  لديها

 اللغة تعبر عن قوة التماسك بين أفراد الأمة واحد مقوماتها.  -
 اللغة وسيلة التواصل بين الأجيال ونقل التراث الثقافي والحضاري عبر الزمن.  -
 .علومات ومعاني عن الزمان والمكان اللغة تحمل ضمنيا م -
 . مزية حيث تستطيع وصف أشياء غائبةاللغة لها معان ر  -
 الأدبية والفنية والشعرية.اللغة قابلة للإبداع كما هو الحال في الكتابات  -
 اللغة مركبة لأنها تنطلق من الحرف إلى الكلمة ثم الجملة. -
 اللغة محكومة بقواعد وقوانين تفرضها قواعد اللغة في المجتمع الذي تنتمي إليه. -
 اللغة قابلة للتغير والتطور بل يشير بعضهم إلى أنها تميل نحو التبسيط مع مرور الزمن  -
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 :اللغة وظائف .5.1

أحد  على  بغريب  ليس  شيء  لأنها  اللغة  وظائف  تحديد  على  قادرين  يكونوا  أن  الناس  معظم  يكاد 
ولأننا فعليا نستخدم اللغة لتحقيق أهداف وغايات عديدة يوميا. ويجب أن لا نغفل أن اللغة ليست وسيلة  
الاتصال الوحيدة بين الناس حيث إن هنالك الإشارات والرموز اللفظية والحركية وغير اللفظية كتعبيرات 

 والرأس واليدين والعينين والابتسامة والضحك والدموع والالتقاء البصري وغيرها.  الوجه وإيماءات الجسم

هاليدي أشار  يوسف  Halliday  وقد  في  إليه  وهنت   (1990)  المشار   Allis and)  واليس 

Hunt,1993)  :إلى مجموعة من الوظائف التي يمكن تحديدها للغة وهي 

منذ طفولتهم المبكرة أن يشبعوا حاجاتهم ويعبروا عن    للأفراد الوظيفة النفعية )الوسيلية(: فاللغة تسمح   -
 رغباتهم وما يريدون الحصول من البيئة المحيطة. 

 تفعل كذا(. لا الوظيفة التنظيمية التي تتيح للفرد التحكم في سلوك الآخرين )افعل كذا، -
  إظهار الوظيفة التفاعلية التي تستخدم اللغة للتفاعل مع الآخرين في العالم الاجتماعي ونستخدمها في   -

 .الآخرين الاحترام والتأدب مع 
مشاعره - عن  يعبر  أن  الفرد  يستطيع  اللغة  خلال  فمن  الشخصية  نحو    ،الوظيفة  وآرائه  واتجاهاته 

 موضوعات وأشخاص كثيرون.
 .العالم المحيط به بعد فهم ذاتهف الوظيفة الاستكشافية التي يستخدمها الفرد في استكشا -
والنثر   - الشعر  وصياغة  والغناء  الترفيه  لأغراض  استخدامها  بقابلية  الفرد  اللغة  تزود  التخيلية  الوظيفة 

 وغير ذلك.
 . الآخرين إلىينقل المعلومات الحديثة  أنالتي تمكن الفرد من  الإخباريةالوظيفة  -
 الوظيفة الرمزية حيث تمثل اللغة من خلال الألفاظ رموزا تشير الى الموجودات في العالم الخارجي -

 .(21-20ص.  ص  ، 2015القطاونة، النوايسة و )
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 : اللغة فهم .6.1

خلال  للغة  بالمسقبل  الاهتمام  من  بد  لا  البشر،  بين  وتخاطب  اتصال  كوسيلة  تخدم  اللغة  أن  بما 
( ينطوي Language Comprehension) خلال عملية القراءة. وفهم اللغة  بالقارئ عملية الاستماع والاهتمام  

 على الاهتمام بقدرات الاستماع والقراءة على حد السواء حتى يفهم الشخص ما يسمعه أو يقرؤه.  

أو المستمع يستطيع أن يحقق الأهداف المرجوة من النص كما أرادها    القاري   أنوفهم اللغة يعني  
يسعى الفرد من خلالها إلى استيعاب   صاحب النص الأصلي، وبعبارة أخرى فهي العمليات العقلية التي

اعتبار   على  وتخزينه  ترميزه  خلال  من  من فأالنص  متباينة  مستويات الفهم  الفروق ن  بفعل  آخر  إلى  رد 
  .الفردية

الحمداني أن  1982)  ويؤكد  الج    (  معنى  يستخلص  المدرك  المفردات الشخص  معاني  من  ملة 
ن هذا الترتيب له معنی  إحمد محمد" فأحدهم" زار  أ وترتيبها، والتنغيم، واستخدام علامات الترقيم. فإذا قال  

ملة  ذهب علي" تختلف في المعنى عن الج  "  ملة الخبريةمختلف عن الجملة" محمد زار علي". كما أن الج  
بعد سماع المثير    إلاالاستفهامية ذهب علي؟. والفهم يتم بطريقة تدريجية حيث أن المعنى لا يستخلص  

تدريجيا الفهم  هذا  ليتطور  النص  من  أجزاء  من  المعاني  بإعطاء  يبدأ  القارئ  أو  السامع  لكن  ما إ  ،كاملا 
رف بقانون الإغلاق في الإدراك. كما أن تدريجية فهم اللغة  أو بتغييره إلى معنى آخر. وهذا ما ع    بتأكيده

ص  وأن صعوبة الفهم في بداية الن  ،تعني أن الفهم الصحيح لبداية النص يساعد على فهم ما تبقى منه
فإنه يتوقع سماع كلمة   ،كلمة" ذهب" كفعللامع  ن الس  إومثال ذلك ف  ،تعني صعوبة في فهم ما تبقى منه
آخر، شيئا  وليس  الفاعل  على  مبتدأ    تدل  عندما يسمع اسم  س إ ف  "خالد "أو  يدل نه يتوقع  ماع الخبر الذي 

 .على المبتدأ

الضمني الفهم  تحقيق  على  القدرة  السامع  أو  القارئ  الج    ،ويمارس  تركيب  خلال  والكلمات.  من  مل 
ة تفاح واحدة، بينما إذا قلت أعطني  تعني أن هنالك حب    ،التعريف  ـ"ال"  ن  إف  .؟  فعندما تقول أعطني التفاحة

فإن ذلك يعني وجود أكثر من حبة تفاح واحدة. كذلك فان صيغة الفعل إذا كانت ماضيا أو    ،حبة تفاح
الظاهرة حدثت    يعني أن    "ذهب "ا لزمن حدوث الظاهرة، فالفعل الماضي  هم  تعطي ف    فإنها  ،أو أمرا  ،حاضرا

يعني    "هب اذ  "عل الأمر  الظاهرة حدثت ولا زالت قائمة، بينما ف    يعني أن    "يذهب " وانتهت، والفعل الحاضر  
 .(304 .ص  ،2015القطاونة،  و  ،النوايسة) .الظاهرة لم تحدث بعد  أن  
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  فهم اللغة وإدراك المعنى: .7.1

ففي   اللغوية،  والجمل  العبارات  ونطلق  نتحدث  معين  عندما  معنى  توصيل  إلى  نسعى  الغالب 
للمستمعين، فالكلمات والجمل ليست مجرد مجموعة أصوات في ترتيب معين، فهي أكبر من مجموع هذه  
اللفظية   التعابير  خلال  فمن  المتكلم.  يقصده  الذي  المعنى  وهو  معينة،  وظيفة  تؤدي  أنها  إذ  الأصوات، 
التعبير   هذا  ويكون  وملاحظاتنا،  وخبراتنا  وحاجاتنا  ومطالبنا  ومعتقداتنا  ومشاعرنا  أفكارنا  تترجم  المباشرة، 

  ولاسيما الجانب اللفظي )الشفهي( منها لم يكن قادرا على نقل المعنى المتضمن فيه. فاللغة    عديم النفع ما
 تشكل نقطة مفصلية في عمليات التواصل والتخاطب ونقل المعاني. 

تمييز   عمليات  بين  تتراوح  المستمع  إليها  يلجأ  عقلية  عمليات  والمعاني  اللغة  فهم  عملية  تتضمن 
الأصوات وإدراكها، وترجمة ما يعتقد أن المتكلم يريد نقله إليه مع الاستفادة من الخبرات السابقة المخزنة  
اشتقاق   عمليات  تتضمن  المعاني  فهم  عملية  فإن  وعليه،  والمعاني.  الدلالات  ذاكرة  ولاسيما  الذاكرة  في 

 : المعاني والدلالات من الأصوات المنطوقة والتي تتم من خلال عمليتين هما

الصياغة:   • الج  عملية  تفسير  في  المستمع  يستخدمها  التي  المعرفية  بالإجراءات  والعبارات وترتبط  مل 
يصوغها السطحي    التي  البناء  تحديد  الإجراءات  هذه  مثل  وتتضمن  المفردات،  سلسلة  عبر  المتكلم 

خلال   من  العبارات  لهذه  التفسير  ثم  والجمل،  يسعى    عمليات للعبارات  وهنا  لها.  الضمني  التمثيل 
(، واستحضار الخبرات    ومحاولة ترميزها )حل الشفرة  ،المستمع إلى تركيز الانتباه إلى التعابير اللغوية

 السابقة المرتبطة بها لاستخلاص المعاني والدلالات المرتبطة بها. 
التوظيف: • المرتبط    عملية  المعنى  أو  التفسير  توظيف  بعملية  المتضمنة  العقلية  الآليات  على  وترتبط 

الأسئلة   على  الإجابة  أو  بها،  والاحتفاظ  المعلومات  هذه  تسجيل  شكل  يأخذ  وقد  الجملة.  أو  بالعبارة 
 التعليمات والأوامر، أو تقديم معلومات أو أوصاف معينة. إتباعبإعداد الإجابات، أو 

الدلالي بالفهم  يسمى  ما  تحقيق  أو  المعنى  فهم  عملية  المفردات    ،إن  معاني  مع  معالجة  تتطلب 
المتضم  والج   الن  مل  في  العقلينة  المعجم  فحص  خلال  من  ذلك  ويتم  اللغوية،  الذي   ،-الذهني –  صوص 
فيه  تخز   اللغويةن  بها  ،المفردات  المرتبطة  الش    ،ومعانيها  على  المعجم  هذا  للكلمات ويشتمل  الصوتية  فرة 

المورفيمي التركيبية  ،وبناءها  عمليات    ،والمعاني  ،والفئة  خلال  من  المعجمية  المعاني  إحراز  يتم  بحيث 
  (.238. ص   ، 2008والزغول،  ،لو )الزغ التمثيل الصوتي للمفردات.
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لنا   فه  ويتسنى  الج  تحقيق  فه  م  أن  إذ  اللفظية،  الدلالات  ذاكرة  فحص  خلال  من  الج  ملة  يعد  م   ملة 
من   الجملة  تفسير  يتم  وفي العادة  المستمع.  لدى  تحدث  المعالجة الدلالية التي  هاما لمدى فعالية  مؤشرا 
للعبارة،   المميزة  الملامح  مقارنة  ونماذج  التخزين،  قبل  ما  نماذج  تتضمن  معرفية  علاقات  شبكة  خلال 
منها  العوامل  من  عدد  على  الجملة  فهم  ويتوقف  المسموعة.  للعبارات  والواسع  السريع  التنشيط  ونموذج 

  دورا  امع. كما تلعب عوامل أخرى والخبرة السابقة والدور المتوقع من قبل الس    ،والسياق  ،والحداثة  ،التكرار
أو   الكلمة  نطق  عند  معين  مقطع  أو  صوت  على  الضغط  وهو  التشديد  أو  النبر  مثل  الفهم  عملية  في 

من حيث تتابع   ،التذبذب في إيقاعات اللفظ الصوتي  أو  ،ويننالجملة، والتنغيم الذي يتمثل في عملية الت
 (.239. ص  ، 2008والزغول،  ،لو )الزغ غمات الموسيقية في الصوت الكلاميالن

 : مراحل النمو اللغوي  .8.1

رغم الاختلاف الواضح في عرض وتصنيف مراحل النمو اللغوي لدى الاطفال العاديين في كثير  
أوينس   منها  السيكولغوي  المجال  أدبيات  لندفورس(Gleason)جليسون    ،(Owens)من   ،  (Linfors،) 

توفيقية لعرض هذه المراحل  إلا أنه يمكننا التوصل لنظرة    فاروق  الروسان  ،حامد زهران   ،عطية سليمان
 (.33-  32. ص ، 2011، الفرماوى ) :كالأتي

 :المراحل ما قبل اللغوية .1.8.1

يعبر فيها الطفل عن حاجاته بالصياح والصراخ    الشهر الثالث(:–)من الميلاد   Crying  مرحلة الصياح •
وتعتبر   الأطفال  جميع  عند  عامة  مرحلة  الجهاز وهي  تدريب  على  تساعد  لأنها  جدا  هامة  مرحلة 

تنتج لنا أي لغة للتعبير والاستقبال ،لكن البكاء أو    الصوتي والجهاز السمعي لدى الطفل رغم أنها لا
من  بأي استجابة  تقوم  الأم التي  رسالة الى  يتضمن  حيث  تواصل  وسيلة  يعتبر  ذاته  حد  الصراخ في 

 (.32. ص ، 2011 )الفرماوى، الاستجابات التي تحد من بكاء الطفل أو صراخه
المناغاة • الثالث   Blabbing)البأبأة(    مرحلة  أصوات   الثامن(:-)الشهر  بعض  الطفل  يصدر  وفيها 

ا  الحروف وأولها ظهورا هو صوت الميم ثم صوت الباء وقد يتمكن من نطق عدد من الفونيمات مكون 
 .منها سلاسل طويلة من مقطع واحد 

التقليد • الثامن   Imitation  مرحلة  عشر(:  الشهر–)الشهر  من    الحادي  يسمعه  ما  الطفل  فيها  يقلد 
يخل  تقليد  وهو  من  أصوات  أو الوعيو  الإدراك  من  نوع  معظم    ،أي  من  لذا فإن  كثيرا  يشوبه  يقلده  ما 

 عدم اكتمال نضج عضلات جهاز النطق وضعف الإدراك السمعي. إلىوقد يرجع ذلك  ،الأخطاء
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 :المراحل اللغوية .2.8.1

المقاطع • كلا  (:24الشهر  –12)الشهر    مرحلة  مفرد يتألف  واحد  مقطع  من  فيها  الطفل  مكرر  ،م    ،أو 
حيث يحول طفل هذه المرحلة كل كلمة يسمعها   ،قطع اسما أو فعلا أو ظرفا أو صفةويكون هذا الم

 .طيع من حوله أن يفهم هذه المقاطعمقطع واحد ويست إلى
الجملة   • الكلمة  فيها  (:42الشهر  -36)الشهر  مرحلة  أطول  يصبح  مقاطع  نطق  على  قادرا    ، الطفل 

، أو الجمل ذات الكلمة الواحدة  إلىثم يصل بذلك    ،مقاطع قصيرةبكلمة مكونة من عدة  وعلى النطق  
يكو   ماقد  جملة  الج    ،ن  كلمات  كل  من  مأخوذة  مقاطع  عدة  تشمل  واحدة  ليكو  مل وكلمة  كلمة  ة  بها  ن 

 . ملةتنوب عن الج  
التراكيب • المرح  (:48الشهر    –42)الشهر    مرحلة  هذه  طفل  يكو  يستطيع  أن  من  لة  بسيطة  جملة  ن 

،  تشمل أكثر من ثلاث أو أربع كلمات   ،ملا مركبةمل لتصبح ج  ثم يطور في نهاية المرحلة الج    ،كلمتين
تبقى عدم  لكن  على  لتدل  التركيبية  تكوينها  الخصائص  في  لل  و ،  الدقة    ، والتوجيه   ،نضجحاجاتها 
 . والتصحيح

الرموز   (:72الشهر    -48)الشهر    Semantic  لاليةالد  المرحلة   • مابين  المرحلة  هذه  في  الطفل  يربط 
مع الاستمرار في تصحيح العيوب الدلالية    ،مل صحيحة كالكبارويبدأ في تكوين ج    ،اللفظية ومعناها

 (.33. ص ، 2011، )الفرماوى  مل التي كان قد اكتسبها فيما سبقللج  

 الخاصة بكل مرحلة من المراحل السابقة في الجدول الآتي: ويمكننا توضيح مظاهر النمو اللغوي 

 مظاهر النمو اللغوي لدى الأطفال العاديين  :1 جدول

 مظاهر النمو اللغوي  العمر بالشهر  المرحلة 
  

 
المراحل 

 قبل
 اللغوية

 مرحلة
  الصياح

 )الصراخ(

 صراخ غير منتظم متكرر بدون سبب   0
أصوات وصراخ عند الشعور بالجوع أو الألم أو عدم   1

 الراحة 
 تعبيرات الوجهأصوات من مقطع واحد+ 2
بداية  تدل على السرور+   أصوات ابتسام وضحك فاتر+ 3

 المناغاة  
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 مرحلة
 المناغاة 

 ضحك بصوت عال+مناغاة  4
 صياح يعلو الصوت+ 5
الطفل+ 6 يقلدها  بسيطة  السرور   التعبيرأصوات  عن 

 بالصياح 
 أصوات متعددة المقاطع 7
 كا ..إلخ( –مقاطع مفردة)دا  8

 مرحلة
 التقليد 

 ماما +بابا+يقلد الأصوات  9
 الكلمة الأولى 10
 تقليد الكلمات البسيطة +فهم الإشارات   11

 
 
 
 
 
 

 المراحل
 اللغوية

 مرحلة
 المقاطع 

الكلمات   12 بعض  معاني  +الاستجابة  فهم  بالارتباط 
من   عدد   + الإشارة  تصاحبها  التي  البسيطة  للأوامر 

 تزيد على عدد أصابع اليد الواحدة   الكلمات لا
الكلمات الأولى معظمها أسماء مما يوجد في البيئة +   15

 20مرحلة الكلمة الجملة عدد مفردات حوالي 
)أشياء  18 والمكان  الزمان  +ظروف  الصفات  الأفعال+ 

حوالي   المفردات  عدد  العبارات  تكوين   25مألوفة( 
 مفردة 

جمل بسيطة تتكون غالبا من كلمتين )تشمل الضمائر   24
والجر( العطف  وحروف  المفردات    ،وأدوات  عدد 

 مفردة  250حوالي 
 مرحلة الكلمة

الجملة 
 المرحلة

 التركيبية 

قواعد  36  + كثيرة  صفات   + المفردات  في  كبيرة  زيادة 
 لغوية مثل الجمع والمفرد +أمثلة كبيرة. 

الكبار  48 المرحلة  مع  الحديث  وصفا    +تبادل  الصور  وصف 
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 اكتساب الطفل لعناصر اللغة المختلفة:  .9.1

 اكتساب المفردات:  .1.9.1

إن أحد أكثر الطرق شيوعا لدراسة اكتساب الطفل لمفردات اللغة هي محاولة تحديد كمية ما يكتسبه  
أوينس دراسة  أوضحت  حيث  مفردات،  والنصف  Owens 1989) من  الثانية  مابين  الأطفال  أن   )

حوالي   المتوسط  المعدل  في  يكتسبون  عدد   10-5والخامسة  نمو  معدل  وأن  يوم  كل  جديدة  كلمات 
-900، حيث تصل مفردات طفل الثالثة من  بسرعة بعد سنوات ما قبل المدرسة  المفردات المكتسبة يزيد 

إلى    1000 فتصل  الرابعة  طفل  مفردات  أما  طفل   1600-1500كلمة،  مفردات  تصل  بينما  كلمة 
 كلمة.  14.000  -10.000السادسة من 

اللغة واكتساب  تطور  فهم  أن  إلا  هامة،  الأرقام  هذه  أن  الطفل    ،ورغم  اكتساب  دراسة  إلى  يحتاج 
 لدلالة هذه المفردات. 

 اكتساب الدلالات:  .2.9.1

جليسون   المفرط    Gleason (1985)يؤكد  والتعميم  بالتوسيع  الكلمات  معاني  يكتسب  الطفل  أن 
جميع   على  المنزل  في  الموجودة  الأليفة  القطة  على  يطلقه  الذي  "جيري"  اسم  يطلق  فقد  الأولى،  لكلماته 

ن الطفل شبكة من  قطط الجيران، وحتى على حيوانات أخرى من ذوات الأربع، وبذلك الشكل المعم   م ي كو 
 دلالات الألفاظ من خلال الربط بين الكلمات.  

 اكتساب القواعد المورفولوجية:  .3.9.1

فإنه يكتسب    ،أن الطفل عندما يكتسب كلمات جديدة ويفهم معانيها  Brown (1973)أوضح براون  
الفعل صيغة  مثل  الكلمات،  هذه  على  تنطبق  التي  القواعد  أي  المورفولوجية،  القواعد  وصيغة    ،حينها 

 (. 52. ص ، 2011، )الفرماوى في ر الن  وصو   ،والجمع المنتظم، وصيغة الحاضر المستمر ،الملكية

 السيماتية 
 )الدلالية(

إدراك  تتطلب  التي  الأسئلة  عن  الإجابة   + بسيطا 
 علاقة 

  .ملة كاملة تشمل كل أجزاء الكلامج   60
يعرف معاني الأرقام +يعرف معاني الصباح والأزمنة   72

 مثل: بعد الظهر والمساء والصيف والشتاء.
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 اكتساب التراكيب: .4.9.1

الص   القواعد  النمط  هذا  تحكم    رفيةيتضمن  يتعل  التي  أن  فبعد  الج مل،  القواعد  تركيب  الطفل  م 
جليسون   دراسات  أكدت  فلقد  الصرفية،  القواعد  يكتسب  فإنه  بالكلمات  الخاصة   Gleasonالمورفولوجية 

وجينيشي(1985)  ،  Gineshi  (1981)    فهم  أن ي ظهرون  الصغار  الأطفال  عند حتى  الصرفية  للقواعد  ا 
البسيطة   الج مل  الحس بناء  من  يأتي  اتفاقي،  بشكل  القواعد  هذه  يكتسبون  حيث  كلمتين،  من  نة  الم كو 

دين لما يسمعونه من  قل  ماعي لترتيب الكلمات التي يسمعونها من الراشدين، ولا يعني ذلك أنهم مجرد م  الس  
 استخدامهم لقواعد تركيب الج مل تدريجيا. روإنما يزداد قد  ،الكبار

 ماتية: غاكتساب القواعد البرا .5.9.1

خذ( أثناء الحديث،    -يكتسب الأطفال قواعد الاتصال الاجتماعي، حيث يتعلم الطفل قواعد )هات 
هناك   أن  أنهم    أوقات فيعرفون  كما  فيها،  يتحدثوا  أن  يجب  أخرى  هناك  وأن  فيها،  يصمتوا  أن  ينبغي 

لوا من حديثهم بما   مع الشخص الذي   يتلاءميكتسبون إمكانية تطبيق مستويات مختلفة من الرسمية، في عد 
أو إلى    ،أو إلى زائر بالمدرسة  ،أو إلى صديق  ،يتحدثون معه، فيختلف هذا من التحدث إلى طفل صغير

 .في دراساته  Owens (1984)أو إلى أحد الوالدين، وهو ما أشار له أوينز  ،سدر  الم  

نوض   أن  ينبغي  النهاية  أهوفي  مدى  التخاطب ح  اضطرابات  أخصائي  فهم  )المختص   مية 
اللغويةو الأرط لعناصر المنظومة  ووقوفه  ،فوني(  قاته،  ومعو  اللغوي  الاتصال  على مراحل النمو    ومهارات 

بما يمكن أن يفيده ويساعده في أن يحدد    ،لدى الأطفال وتطور سبل اكتسابهم للغةلغوي  -والميتا  ،اللغوي 
اللغوي  التأهيل  إعادة  برامج  التخاطبي  ،عناصر  التدريب  لهذه   ،وبرامج  اللغوي  المحتوى  صياغة  وفي 

 (. 53. ص ، 2011 )الفرماوى، بما يتناسب مع العمر اللغوي والعمر الزمني للطفل ،البرامج

 :الفهم الشفهي .2

 :لفهم. تعريف ا1.2

هذا الموقف    وإدراكه الفرد،  جاب  معرفة العلاقات القائمة في موقف ي  "  :هومن الناحية السيكولوجية    الفهم -
 ". ككل مترابط

هو: - العملية  الناحية  من  ي    الفهم  لموقف  الناجح  نتيجة  جاب  "التكيف  يأتي  الناجح  التكيف  وهذا  الفرد،  ه 
 (. 35ص.   ،2005 عواشرية،)" وتميز العناصر البعيدة عن الهدف  لفهم العلاقات في الموقف،



 الفهم الشفهي )المعجمي والمورفوتركيبي(                                                  ثالث الفصل ال

 

 

82 
 

الموضوع    أو  ،الموقف  إدراكالفهم هو العملية التي يتم بها  ''( بقوله:  1975وعرفه أحمد زكي صالح )  -
في   وربطه  فه    إطارالخارجي  محددة،  الن  بو  علاقة  عوامل  نتاج  يعتبر  و ذلك  والتعلم،  بد  ضج  من  لا 

 ''.اللغة إدراكوبين  ،بين الفهم والتذكر يقالتفر 
وتكوين  الإدراكفأما   - خارجي  موضوع  تحصيل  فهو    فهو  التذكر  وأما  عنه،  من   إدراكمعنى  جزء 

وأما   جديدين،  إدراكالماضي،  موضوعين  بين  علاقة  تحديد  فهو  قدرات   العلاقة،  على  الفهم  ويعتمد 
فهم    الفرد، فان  قدراتهم  في  يختلفون  الأفراد  أن  يختلف''ولطالما  قد  الواحد  للموقف  ، ابرير  )بشير  هم 

 (. 40. ، ص 2005
كوست   - وادنيال  غاليسون  روبير  التواصل  '' :   R. GAlISSon et D. COSTEتعريف  في  الفهم 

دراك معنى الدوال المكتوبة إغوي يسمح للقارئ بلاللغوي عملية ذهنية عامة ناتجة عن ترجمة خطاب  
الخطاب يقابل التعبير الكتابي والشفوي    إدراكوالمسموعة فالفهم المكتوب أو المسموع الناتج عن عملية  

 (. 42. ص  ،2005  )بشير ابرير، ''اللذين هما أصل الخطابات اللغوية
وكلارك - كلارك  الفهم  Clark et Clark   (1977تعريف  بين  الباحثان  هذان  يفرق  الواسع ب(:  معناه 

العمليات التي يستقبل بمقتضاها المستمع الأصوات    إلىفالفهم بمعناه الضيق يشير  ''  .ومعناه الضيق
بعبارة أبسط هو بناء  ير لما يعتقد أنه مقصد التكلم، و التي ينطق بها المتكلم، ثم يستخدمها في بناء تفس 

نادر  فأنه  فانه  الواسع  بمعناه  الفهم  أما  الأصوات.  خلال  من  ففي   ما  االمعاني  الحد،  هذا  عند  ينتهي 
معظم الحالات يستخلص المستمع ما يجب عمله من خلال الجملة ثم يقوم به، أي أنه توجد عمليات  

نهتفيد المستمع في اس إضافيةعقلية   (. 36. ص  ،2005 )عواشرية، ''تخدام التفسير الذي سبق أن كو 
 : لفهم في التعريف الإجرائي التاليص هذه التعريفات لمصطلح الخييمكننا ت -
إلى   - يهدف  ذهني  تصور  هو  وإدراكها   استخراج"الفهم  المواقف  من  أو  السياق،  من  المطلوب  المعنى 

وبالت  ومنظمة  تدريجية  بطريقة  لها  المكونة  العلاقات  على  التعرف  خلال  من  كلية  التوصل  بصفة  الي 
لا يتوقف الأمر إلى هذا الحد بل يتعداه إلى توظيف هذه التفسيرات في بعض  و   ،إلى تفسيرات صحيحة

القدرات الفردية والخبرات الشخصية    باختلافمستقبلا. كما يتأثر الفهم بشكل عام    الأنشطة حاضرا أو
 ".     أثر بالإعاقة العقلية ومستوياتهاومستوى الذكاء حيث إن هذه العملية تت 
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 :الشفهي تعريف الفهم  .2.2

بصفة عامة، والفهم السمعي بصفة خاصة، وبما أن اللغة تكون   للفهم اللغوي يوجد عدة تعريفات  
)مقروءة(   مكتوبة  )مسموعة(  –إما  منطوقة  أو  قرائي(،  الفهم  –)فهم  على  ينطبق  ما  فإن  سمعي(  )فهم 

 ينطبق على الكل الجزء حتما وبالضرورة.   اللغوي ينطبق على الفهم السمعي بناءا على كون ما

 .إدراك معاني الكلمات أو الأفكار'' القدرة على'' ( هو:1951) GUILFORDتعريف جيلفور  -
كارول   - عمل'':  CAROL  (1972)تعريف  هو  اللغوي  كل  الفهم  معنى  توقع  أو  إدراك  تعني    شيء ية 

 ''. معنى الجملة أو المحادثة الطويلةكمعنى الكلمة والعبارة أو الإصلاح، و 
الإدراك الصائب من المستمع لمعنى  ''  :هو   CLARLK et CLARK  (1977)تعريف كلارك وكلارك   -

 ما يقصده المتكلم''.
السلام - عبد  نادية  ا1983)  تعريف  الفهم   )'' بأنه:  يتعلللفظي  الكلمات  ما  ومعاني  الألفاظ  بفهم  ق 

ويكون هذا العامل منذ بداية تعلم الطفل لمبادئ اللغة ورموزها، حيث يرتبط كل رمز    ، العلاقات بينهماو 
 (.41-40. ص ص ، 2005ن لدى الطفل'' )عواشرية، لغوي بمعنى معي  

غوية  القدرة على تحقيق المعنى ودلالة الرسائل الل'' (:1999تعريف القاموس الأرطوفوني للفهم اللغوي ) -
. إن الفهم اللغوي يستدعي قدرات الفرد اللسانية )معرفة اللغة(، وقدرات  سواء كانت مكتوبة أو منطوقة

البصري،   أو  السمعي  التمييز  )الإدراك  عديدة  ...(.  الانتباهأخرى  الذهنية  القدرات  الذاكرة،   وفي ، 
اللغوي   يكون   صالت  الا  وضعية خارج  با  مصحوبا  الفهم  بمعايير  مرتبط  الأخير  هذا  اللغوي،  غير  لفهم 
المضمون منها   Paramètre Extra Linguistiqueلسانية   المتخاطبين  ،:  بين  والإيماءات   ،والعلاقات 

 . (BRIN. F., 1977, p. 45التي تحدد دلالة الرسالة'' )

رفي(: فهم   *   المستوى المورفولوجي )الص 

و   ، دد والع  ،الفرق بين النوع  :مثلى "مورفام"  أو ما يسم    ،يتمثل هذا المستوى في المونيمات القواعدية 
رف يعني التغيرات التي تحدث في تصريف الفعل مع الضمائر والتي    .الاتفاق بين النوع والعدد  والص 

  كما يمكن تعريفه     .تسمح للطفل بتكوين جمل صحيحة من حيث العلاقات بينها) مفرد، مثنى، جمع(
الصيغ   بأنه دراسة  مستوى  فت    "  الكلمات  صيغ  تعتري  التي  التغيرات  تلك  وخاصة  معنى اللغوية  حدث 

رف أو التصريف هو:  دراسة البناء الداخلي للكلمة، وما يطرأ عليها من تغيير أو زيادة   . وجديدا" الص 
 .أو حذف
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نواة    أيضا  وهي  رف،  الص  موضوع  هي  بعد الكلمة  وما  بما قبلها  ترتبط  وتتأثر    ها،الج ملة،  تؤثر فيها 
الص  بها التغيرات  ومعظم  الن  .  وظائفها  في  تغيير  إلى  تؤدي  الكلمة  في  تحدث  التي  على    حويةرفية 

 (.58-57 .ص  ،2012)جنون،   أو فعلا  أو صفة اسماسواء كانت الكلمة  مستوى تركيب الج ملة

  صرفية   و كل ما يطرأ عليها من تغيرات   ،وبالتالي يسمح اكتساب هذا المستوى عند الطفل بفهم الكلمة 
    في السياقات والوضعيات التي ترد فيها. الجملة ها داخلتغيراتأو  ،سواء كمفردة

 :)النحوي( *الفهم التركيبي  

التركيبي في    داخل  يتمثل الفهم  بالكلمات  للج ملة. فمثلا    ،الج ملفهم النظام الخاص  العام  الفهم  لتحقيق 
من فعل،   ، لذلك يجب معرفة تركيبات الج مل"رأيت بائع التفاح" تختلف في معناها عن "رأيت تفاح البائع"

رفية في فهم العفاعل، ومفعول به لاقات الموجودة  . إن الطفل يعتمد على ترتيب الكلمات والعلامات الص 
 بين عناصر الج مل  

  : معجمي( ال)الفهم  والمعاني المعجمية  *الفهم الدلالي  

يتطلب معالجة معاني المفردات والجمل    "الفهم الدلالي"أو تحقيق ما يسمى بـ    "فهم المعنى"عملية  
على الشفرة    -الذهني –المتضمنة في النصوص اللغوية ومعانيها المرتبطة بها. ويشمل هذا المعجم العقلي  

المعاني   وإحراز  أو  تحقيق  يتم  بحيث  والمعاني  التركيبية  والفئة  المورفيمي،  وبنائها  للكلمات،  الصوتية 
 (. 14، ص. 2012)أدافر،   .المعجمية من خلال التمثيل الصوتي للمفردات 

 : "خمسي"حسب  الفوري  ات الفهم الشفهيياستراتيج 3.2

المعجمية،   (:Lالفهم المعجمية )  إستراتيجية بها استعمال المكتسبات  يقصد  الاستراتيجيات،  وهي أسهل 
  تيجية االإستر بحيث تسمح للطفل بفهم الحادثة، انطلاقا من مكتسباته المفرداتية أي أن وحدة الفهم في هذه  

 هي الكلمة.

الصرفية   إستراتيجية استعمال    الإستراتيجيةهذه     (:M-Sالنحوية )-الفهم  بها  يقصد  عوبة،  الص  معتدلة 
القواعد النحوية وتصريف الأفعال في مختلف الأزمنة، تسمح بالتعرف على    المكتسبات اللغوية بناء على 

 (، أي وحدة الفهم هنا هي الج ملة.اتبها المفردات )الكلم عناصر لسانية خاصة
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)  إستراتيجية  القصصية  أو  المعقدة  استعمال    الإستراتيجية تعتبر    (:Cالفهم  بها  يقصد  صعوبة،  الأكثر 
فيها   توظف  التي  المعقدة  اللغوية  الصرفية  ،المعجمية  المكتسبات المكتسبات  النحوية    ،والمكتسبات 

   أو الفقرة هي القصة القصيرة  الإستراتيجيةوحدة الفهم في هذه  الج ملية بشتى أنواعها.واستعمال التراكيب 

 . (73ص. ، 2006بن عصتمان،  )

وذهنية   عقلية  عملية  الفهم  أن  مستوى وبما  المهم    فإنهالدماغ،    على  هذه   من  موقع  على  التعرف 
 الوظيفة من بين باقي الوظائف الأخرى. 

 : الجانب التشريحي لوظيفة الفهم. 4.2

تبي   الحديثة  الدراسات  اليمنىإن  المخية  الكرة  نصف  بين  الموجود  الفرق  بوضوح  نصف    ،ن  وبين 
فالكرة   اليسرى،  كشفالمخية  عن    ت قد  المسؤولة  هي  اليسرى  المخية  الكرة  نصف  وإنتاج    وظيفةأن  الفهم 

هذه الوظائف فهي تتناول الإيقاع والتنظيم    إلىفهي تهتم بمعالجة وتحليل المعلومات، وبالإضافة    ،اللغة
 HOMMET) اللغةغي هي المسؤولة عن فهم  د باحة فرينيكي المتواجدة في الفص الص  حيث أن  الزمني.  

C., et all.,2005, p.11). 

أما مركز الكلام فيقع بالقرب من منطقة   ،إن مركز الكلمات المسموعة يقع بالقرب من منطقة السمع
الحركة وبين هاتين المنطقتين يوجد أعصاب موصولة تربطهما، ولأن اللغة المنطوقة تتطلب عادة استخدام  

بتلف فإن الإنسان لا يستطيع فهم معنى    مركز الكلام المسموع  ب صيأما  إذا  المنطقتين وتعاونهما، فإنه  
الكلمات المسموعة ولو أنه يسمع الأصوات كلها، وإذا ما أصاب تلف مركز التكلم فلا يتمكن المريض من  

 .                                (105ص.  ،2004 مع )حابس العواملة،يسولو أنه يفهم معنى ما  ،الكلام

   :مراحل نمو الفهم لدى الطفل السوي  .5.2

  بواسطتها الراشد وهي الأداة المثلى التي يتم  الحال هي صلة الوصل بين الطفل و   إن اللغة بطبيعة
فلا بد من    يملكه،  ، إلا أنها لا تكتسب بصورة تلقائية وليست هبة يضيفها الإنسان إلى ماكاكتالاحهذا  

 . تدريب على النطق والتعلمال

  بادرة من بوادر قدرته على التصويت إن الصرخة الأولى التي يطلقها الطفل لدى الولادة هي أول  
يطتشف الطفل أنه يستطيع الصراخ أن يعبر عن مختلف    سرعان ما  إذ ،  وهي نقطة البداية في نشوء اللغة
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من وضعية غير    الانزعاجرغباته وحاجاته، فيمكن من خلاله أن يعبر عن الإحساس بالجوع أو الألم، أو  
 .(130-129ص.  ص  ،د. ت  )حنفي بن عيسة، مريحة

عشر    أثنى  إلىشهور    ستةمن    أحياناثم ينتقل الطفل من الصراخ إلى مرحلة المناغاة والتي تمتد  
وبفعل   بابا''  أو  دادا   '' مثل  بأصوات  الطفل  فيهمهم  ضم    اهتمامشهر،  في  الطفل  يبدأ  بأصواته  المحيط 

بشكل  أصوات  مجموعة  الطفل  فيكرر  النطق.  الخاص في  نظامه  إلى  الراشدون  يصدرها  التي  الأصوات 
من   يستمتع  أنه  ويبدو  من    استماعهثابت،  لإصدارها  تدعيم  بمثابة  السمعي  العائد  ويكون  الترددات  لهذه 

  (.80-87ص.  ص  ،1990 ،)جمعةجديد 

عندما يتعلم الطفل النطق تأتي مرحلة بداية تثبيت المعاني على الألفاظ والذي يتحقق عن طريق  
الط ينطق  فعندما  والتعلم   االتقليد  أن  نجد  ''با''  حرف  هيفل  فتنطق  الصوت  فيكرر  تشجعه،  كلمة    لأم 

الكلمة    وتأخذ ''،  رأى الطفل أباه ينطق لفظ ''بابا، فإذا  أو بمعناه  ،ه فيربط اللفظ بمدلولهلى أبيإ'' وتشير  ''بابا
 . ميلاد الكلمة ذا يتمك، وهرحة الكبار عند نطق الطفل للكلمةبف  -التعزيز– تدعيما

كلمة واحدة للدلالة على ما يريد التعبير عنه وقد   استعمالعندما يبلغ السنة الثانية تقريبا يبدأ في  
ظيف ، وبعد منتصف السنة الثانية تقريبا يأخذ الطفل في تو ه الكلمات ذات مقطع واحد أو أكثرتكون هذ 

بين بكثرة،  الجر  استع  هز يعو   ماالأسماء  وحروف  الأفعال  ص   ،2006،  )شاش  والضمائرمال  -72.  ص 
73 .) 

نهاية    ويبدأ مع  الج  الأطفال  بتطوير  الثانية  يربطون  السنة  حيث  التركيب،  والبسيطة  القصيرة  مل 
بعض كلمتين أو ثلاث كلمات أساسية لتكون جملة ذات معنى ولكن بدون مراعاة لقواعد اللغة ،كما شبهها  

  إلى في الانتباه    (. ثم يأخذ الطفل279ص   ،2004  : ''طارت طيارة" )العتوم،الباحثين بلغة البرقيات مثال
معينة وبين سماع  أو إشارات  مركز الصوت ويقوم بعملية ربط بين أشياء    إلىثم يلتفت    ،الكلمات المنطوقة

عملية الفهم التي    إلى، وتدريجيا يصل الطفل  فتح الباب ودخول الشخص   كأن يربط بين صوت   ،الصوت 
كارثي   الباحثة  وترى  التمييز.  ثم  بالتعميم  والتمييز     Ms.Carthyتبدأ  الفهم  لمرحلة  الطفل  وصول  أن 

. فالطفل قبل أن يتلفظ لفظة  بدأ باستعمال كلام بشكل له دلالةيستغرق ثلاثة أشهر على الأقل قبل أن ي
الألفاظ من  بها  يستهان  لا  ثروة  جمع  قد  يكون  بها    ، واحدة  التلفظ  يستطيع  لا  ولكن  يفهمها  والعبارات 

 (. 86. ص  ،2006، )شاش
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نخص  هناك   لغته،  لمعاني  الطفل  اكتساب  كيفية  عن  بحثت  عديدة  نلسون    دراسات  تجربة  بالذكر 
NELSON  (1973 حيث توصلت )  بالطفل للمعاني يسير عبر مراحل ففي البداية يميز    اكتساب أن    إلى

بعض العلاقات الوظيفية ذات  ، ثم يميز بعد ذلك  مجموعة أشياء ولتكن ''كرة'' مثلا الطفل شيئا جديدا من  
مثلا بالكرة''  يلعب  ''شخص  الكرةدلالة،  لوظيفة  الأولي  الإدراك  هو  هذا  حالات    .،  الطفل  يلاحظ  بعدها 

يز بها الكرة عما سواها  ، ترتد ...( فينتقي الخصائص الثابتة التي تتم تتدحرج  ستخدم فيها الكرة )ت    أخرى 
،  يءلهذا الش  سماإالطفل    نيركز الدلالي للشئ. في النهاية يع ، وتوضع هذه الخصائص في الممن أشياء

ى  . يسم  مصاحبا إياه في إطراد دائم  ويضل    وهنا تصبح العلاقة تلازمية بين الدال والمدلول الذي يقترن به،
نلسون    النموذجهذا   نظر  في    NELSONفي  الوظيفي  المركزي  الطفل    اكتساب بالنموذج  عند  المعاني 

 .(115.  ص  ،2000  ،حساني)

يبدأ   العربي  الطفل  أن  العربية  الدراسات  تدل  الص  غأ   باكتساب كما  أربع  لب  سن  في  الصرفية  يغ 
أما   العمر،  بتقدم  تدريجيا  يتحسن  وإنتاجها  الصرفية  الصيغ  فهم  وأنت  فيبدأ    اكتساب سنوات  الجمع  صيغ 

 (. 215ص.  ،2004 ،الحمدانيفي التثنية في سن السادسة من العمر ) بممارستها في سن الرابعة ويبدأ

المرحلة السابقة لمرحلة التقليد إلا أن درجة فهمه تضل  أما فهم معنى الكلمات يبدأ لدى الطفل في  
واسعا ما يدل على عدم دقته في  م بعض الكلمات استخداما  لة ضعيفة وغير دقيقة، فهو يستخد مدة طوي

يعب   يجعله  ما  وهذا  مدلولاتها،  )شاش،فهم  الأصلي  بمعناها  لها  صلة  لا  أمور  عن  بها  . ص   ،2006  ر 
90  .) 

أخرى   أبحاث  الألفاظأنجزت  ودلالة  التراكيب  فهم  موضوع  فيه    ،حول  اهتم  الذي  البحث  نذكر 
( بمعرفة الوقت الذي يستغرقه أطفال الثالثة والرابعة في تحديد الصورة 1973)   D .A .SLOBINصلبون  

، المنفية( وحسب النتائج فإن  الاستفهاميةالتي تصفها جمل )مبنية للمعلوم، المجهول،    للأحداث التمثيلية  
في فهم نظام    وبالتالي فإن الأولوية  ،اللغوي   للاكتساب النمو العقلي أصبح يشكل في نظره القاعدة الرئيسة  

اللسانية يجب أن تمنح إلى تعقيدها المعرفي عوض تعقيدها التركيبي. وفي دراسة  المميزات بعض  اكتساب 
بوييرمان   للباحثة  المBOWERMAN   (1975)أخرى  أن  إلى  توصلت  ملفوظات  ،  وراء  الكامنة  عارف 

. كما  دلالية تتولد المفاهيم التركيبيةمن هذه المفاهيم ال  وانطلاقا، هي بالدرجة الأولى معارف دلالية  الطفل
نتائج   سانكلير    أخرى تشير  عH. SAINCLAIR  (1970)للباحثة  الطفل  أن  الحس  ،  المرحلة  نهاية  ية ند 

يضع أي حدود بين العالم الخارجي والعالم الداخلي، فلا يميز بين الفاعل والفعل والمفعول    لا  ،الحركية
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به، إلا أنه وبفعل نموه المعرفي سيتمكن مستقبلا من التمييز بينهم وعندها فقط تظهر البنى اللسانية لديه،  
اللسانية بناء على استراتيجيات المولودة في تجارب المعرفة العامة   ةعد اوأنه سيتمكن من إنشاء أنساق الق

 . (107-105. ص ص  ،1993 حرشاو،أ)

ما رأينا في  ذكره  كما  متكاملة،  سبق  مراحل  وعبر  تدريجيا  يتم  الطفل  لدى  اللغوي  الفهم  نمو  ، فإن 
 : هذا ما سنوضحه فيما يلي ،فهمها سيتم تبعا لهذه المستويات  فإن  ،وبما أن للغة مستويات 

 : مراحل نمو اللغة الإستقبالية )الفهم( لدى الطفل السوي 2 جدول

 اللغة الاستقبالية )الفهم( مراحل النمو 
 المرحلة الأولى:

 
 أشهر  (3-0) من

 يهدأ عند سماعه صةتا مألوفا  •
 يبتسم استجابة للصوت المألوف •
 يجفل استجابة للصوت العالي  •
 ينظر مباشرة إلى وجه المتحدث •
 مألوفةيتوقع سماع أصوات  •
 . ينظر إلى عيني المتكلم لمدة قصيرة أثناء إطعامه أو إرضاعه •

 
 المرحلة الثانية: 

 
 ( أشهر 6-3من )

 
 يظهر خوفا من الأصوات الغاضبة  •
 يبتسم ويضحك لسماعه الكلام المفرح  •
 يحرك رأسه بإتجاه الأصوات  •
 يستجيب عند مناداته باسمه  •
 يتوقف عن البكاء عن التحدث معه  •

 المرحلة الثالثة 
 أشهر  (9 -  6) من

 
 

 ينظر إلى بعض الأشياء المألوفة عند تسميتها   •
 يستجيب عند مناداته باسمه  •
 ينتبه نوعا ما إلى الموسيقى ويتفاعل معها لمدة قصيرة   •
يبدو وأنه يتابع المحادثات بالإشارة بين الاخرين ، وذلك بنقل النظرة على   •

 كل متحدث 
 ، بس( يتوقف للحظات استجابة للنهي )لا •
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 ينظر إلى الصورة التي يتحدث عنها شخص ما   •

 المرحلة الرابعة
 اشهر  (12-9) من
 

 )اعطني ، افتح فمك( يفهم بعض الأوامر •
 )حار، اح(يفهم الكلمات البسيطة مثل  •
 )أين الكرة ( يستجيب لأسئلة بسيطة •
 يستجيب للموسيقى بمحركات جسدية   •
 تلفت انتباهه الأصوات وإن كان يمارس نشاطات أخرى.  •

 المرحلة الخامسة 
 شهرا  (18-12من)

 يعرف أعضاء الجسد ويشير إليها  •
 يعرف أسماء الأشياء المعتادة  •
 لوفة أمامهأأشياء م  يشير إلى شيئين أو أكثر من مجموعة  •
 يستمتع بالاستماع للنغمات وأغاني الأطفال   •
لوفة ويشير إليها اذا طلب أيبدأ بالقدرة على تمييز بعض صور الأشياء الم •

 منه ذلك
 ( 87-83. ص ص  ،2004 العشاوي،)

 مستويات الفهم الشفوي: .6.2

أثبتت عدة دراسات في علم النفس المعرفي وجود ارتباط بين سعة القاموس    مستوى معاني الكلمات: •
الشفهيال الفهم  ومستوى  للفرد،  من    ،لغوي  مجموعة  هناك  بمهارة  للكلمات  الشفهي  الفهم  يتم  ولكي 

المبادئ التي لابد من أخذها بعين الاعتبار. والعنصر الذي لابد أن نذكره هو أنه ليس للكلمة الواحدة  
إ بل  واحد،  معنىمعنى  من  أكثر  لها  الكلمات  معظم  السياق    ،ن  خلال  من  يحدد  الكلمة  فمعنى 

ففيما يخص الطفل فإن لديه قدرا كبيرا من    ،المعنى بالخبرات السابقة للمتعلمالمستعمل فيه كما يرتبط  
 المعاني ولابد أن يرجع للسياق لكي يفهم المعنى. 
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نها، حيث يتم فهم المعنى التام للجملة  ملة معاني الكلمات التي تكو  تحمل الج    مل:مستوى معاني الج   •
أفعال   وفي  النحوي  الزمن  وصيغ  الجملة  في  للكلمات  النحوية  والسمات  الكلمات  ترتيب  من  انطلاقا 

 الجملة والضمائر والروابط. 
الفقرة:  • معنى  الجمل   مستوى  تكون  حيث  فقرة  ن  تكو  واحدة  فكرة  متضمنة  الجمل  من  سلسلة  تتتابع 

 (. 144. ص  ،2008 ،)ميرود منظمة ومرتبطة ببعضها 

 : (والإنتاج فهملالشفهية )ا اللغة. نماذج 7.2

 : caramazza  كرمازانموذج  1.7.2

مؤداه أن التنبيه ينتشر بالتوازي من مستوى معالجة    Hillisو     Caramazza  رح هذا النموذج من طرفاقت   
والمنبه   البصري  المنبه  من  انطلاقا  الشفوي،  الإنتاج  جانب  إلى  بالإضافة  النموذج  ويصف  آخر،  إلى 

أن المعارف المعجمية تكون منظمة على شكل مجموعات مصغرة  بم  السمعي، الإنتاج الكتابي، كما يسل  
تمثل شبكات مستقلة ولكن مرتبطة بعضها ببعض، حيث يتم في شبكة المعجم الدلالي تشفير المعنى على  
شكل سمات دلالية، بينما يتم ترميز السمات التركيبية للكلمة مثل النوع، الجنس، الزمن في شبكة المعجم  

 . التركيبي، كما توجد شبكات مصغرة تحتوي على صلات مثبطة فيما بينها

 اللفظي الشفوي للكلمة انطلاقا من تسمية الصور:  الإنتاجيلي المراحل الأساسية المسؤولة عن  وفيما

البصري: - تحليلا    التحليل  يضم  تمييز  إالذي  يخص  وتحليلا  اللون(،  الحجم،  )الشكل،  بين  دراكيا 
 والتحليل الذي يسمح ببناء تمثيل ثابت للشيء. ،الشكل والعمق

مألوف:التعر   - كشيء  الشيء  على  الذي   ف  الأشياء  على  التعرف  نظام  مستوى  على  ذلك  يتم 
التمثيلات  مجموع  على  المخزنة،  (représentations)  ينطبق  البصرية  هذه مك  ت    حيث   البنيوية  ن 

من إنجاز بعض المهام مثل أخذ قرار ما إذا كانت الصورة تمثل شيء أو المرحلة من المعالجة  
 لاشيء. 

تبدأ المعالجة الخاصة بالمظاهر اللسانية للتسمية الشفوية التي تتم على مستوى  بعد هاتين المرحلتين  
ومعلومات مخزنة على المدى الطويل وهي ذات طبيعة دلالية،   م تمثيلات ضالنظام المعجمي الذي ي 

  . ( 51-50ص.  ،ص 2013)بورديح،   فونولوجية ممثلة على شكل أنظمة أو معاجم
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وجودفروي    من طرف  النموذج  هذا  تكييف  تم         في  ليأخذ   Tran et Godefroy (2011) تران، 
ت م د كمرجع نظري عند إعداد بطارية تقييم الاضطرابات    . حيث   "المطابقة"و   "التعيين"  مهم ات  الاعتبار اع 

      .(Elaboration de la BETLالمعجمية )

 :   كي فالم Caramazzaنموذج  يوضح   :  9شكل
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 ( Tran,  Godefroy. 2011.p. 55) 

 

المكيف  النموذج  هذا  التحليل    وسنعتمد  مهم    في  لإضافة  على  نظرا  التعيين  أن  الصور  ة  يمكننا  حيث 
الدراسة نتائج  تحليل  في  منه  الناحية  السيرو   وأالعمليات  بعض  شرح    وأتفسير  ك  نستفيد  من  اللغوية  رات 

هو    يهمنا في دراستنالكن ما    ، والمطابقة.عييندراستنا لأنه أضاف مهم ة الت    وهو يناسب   ،النظريةالمعرفية  

https://www.cairn.info/publications-de-Thi-Mai-Tran--92759.htm
https://www.cairn.info/publications-de-Olivier-Godefroy--92760.htm
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المدخل    –  بواسطة دعامة بصرية  التي تستهدف الفهم الشفهي المعجمي   ،(Designation)  عيينعملية الت  
 من خلال عرض الصور أمام المفحوص.  -البصري 

  ، ةمكتوب   أو   ة مصور   انطلاقا من دعامةممكنة   ،  المعجمية  للمعالجة   ة قباعالمت  والمستويات   المعجمي   النظام ف
 . السمعية أو البصرية الأساليب  أوللأنماط  وفق اأي 

 :Kintschنموذج "كنتش"  2.7.2

 . (Rossi, 2009, p. 150) وهو الأكثر اكتمالا هو الأكثر دراسة حتى الآن، Kintschنموذج 

سنة والخاص بالفهم اللغوي من   20منذ حوالي    Kintschيعتبر النموذج المقترح من طرف "كنتش"  
 مراحل هي:  ثلاثةأهم النماذج المعرفية لفهم هذه الوظيفة التي تقوم على  

 :1المرحلة 
الافتراضي  التمثيل  وتركيب  التشفير  المعجمي  ف   ،فك  التشفير  بفك  السامع  يقوم  البداية  )تصنيف في 

الكلمات  حول  افتراضات  بتركيب  الفرد  يقوم  هذا  من  وانطلاقا  الممكنة(،  المعاني  كل  وإعطائها  الكلمات 
 المسموعة اعتمادا على الأدوار التي يجدها في الوحدات المكونة للكلام.

 :2المرحلة 
عن طريق جمع كل التمثيلات الافتراضية، وبالاعتماد على الذاكرة العاملة تتخلى    ،تكوين شبكة افتراضية 

وتنشيط   استدعاء  يتم  ذلك  بعد  المحتملة،  الافتراضات  بكل  ويحتفظ  المناسبة  غير  الافتراضات  على 
 المعلومات المرتبطة بهذه الافتراضات من الذاكرة طويلة المدى. 

 :3المرحلة 
بالنص   الخاصة  الذاكرة  إلى  المعلومات  والمعلومات   ،تحويل  المكونة  الافتراضات  كل  تجمع  حيث 

المستحضرة من الذاكرة طويلة المدى ليتم كمعالجتها لتكوين تمثيلا منسجما، وهذا التمثيل يبنى على مبدأ  
في   ليتم  مسبقا  المكونة  الافتراضات  مع  المنسجمة  غير  المعلومات  عن  يتخلى  وبالتالي  والمنطق،  الواقع 

خير الوصول إلى عملية التمثيل الذهني للنص المسموع )تمثيل البنيات الكبرى(، أما المعلومات التي الأ
 تخزن في الذاكرة فتدعى بذاكرة الأحداث الخاصة بالنص. 

عدة مرات سواء بمجموعة من التجارب أو باستعمال المثيرات، وكانت Kintsch   وقد استعمل نموذج
 (  107 .، ص 2022رحالي، ) النموذجهذا النتائج متطابقة في أغلب الأحيان مع تنبؤات 
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 لفهم النصوص  Kintsch يوضح نموذج "كنتش" : 10شكل 
 
 

 

 

 

 

 

 

 
 
   

 

 

 

 ( 108، ص. 2022، رحالي): المصدر   

 

 :  Mortonد المفردات لـ نموذج مول   3.7.2

 نموذجه الى المراحل التالية:   Mortonم قس  

 التحليل البصري:  -

الذاكرة الخاصة بأحداث 
 النص المسموع

 التمثيل الذهني للنص 
 
 

 الإدماج 
 
 

 شبكة الافتراضات 

 الذاكرة طويلة المدى

 نظام الإنتاج 
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يخص لمعالجة الإدراكية للصورة أو للشيء الممثل في الصورة كشيء حقيقي. في هذه المرحلة  
معالجة   نحو  المستوى  هذا  في  المعالجة  المعلومات  ت رسل  حيث  المنبه  على  التعرف  بعد  يتم  لم 

 .  Système pictogèneأخرى تتم على مستوى النظام المولد للصور 
 :تصنيف المنبه البصري   -

التصنيف على مستوى النظام المولد للصورة حيث يتم استخراج السمات البارزة للمنبه وتسبق  يتم   
 هذه العملية مرحلة استرجاع المعلومات الدلالية الخاصة بالمنبه البصري.

 تنشيط التميثيل الدلالي: -
والتمثيل     Mortonحسب    للشيء،  الدلالي  التمثيل   : هما  الدلالي،  التمثيل  من  نوعين  يوجد 

يشرح   للشيء،  اللفظي  استحضار    Mortonالدلالي  يتطلب  الشيء  استعمال  بأن  التفرقة  هذه 
 تمثيله الدلالي أما تسميته فتتطلب استحضار تمثيله الدلالي اللفظي. 
نظام الدلالي  اللى إلى حركة و إيتم تحويل المعلومات المنشطة على مستوى النظام الدلالي للأشياء 

اللفظي وذلك بهدف تسميتها. في هذه الحالة تعالج المعلومة وتنشط المدخل المناسب في نظام  
 أو المعجم الفونولوجي المخرج.  Système des logogènesتوليد الكلمات المخرج 

   تنشيط المعجم الفونولوجي المخرج: -
المتعلقة   الفونولوجية  التمثيلات  تنشيط  على  استرجاع  يقوم  يتم  حيث  للكلمة  الفونولوجي  بالشكل 

 الصورة الفونولوجية للمعنى المنشط في المراحل السابقة. 
 الآليات الصوتية والنطقية:  -

أو   mémoire tamponتتم عن طريق تحويل الرموز الفونولوجية الى الذاكرة الصقل الفونولوجي   
Buffer    ن الاحتفاظ بترتيب الفونيمات المكونة للكلمة الى حين التنفيذ العصبي العضلي  التي تؤم

   (.  43-42،ص ص. 2013)بورديح،   أي النطق بالكلمة

يلي حسب    :وفيما  الصور  تسمية  نشاط  في  اللغوية  المعلومة  معالجة  مراحل  مختلف  يمثل  الذي  الشكل 
Morton : 
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 . Mortonيوضح صورة مبسطة لنموذج التسمية الشفوية للصور حسب : 11الشكل 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    ( 51-50،ص ص.  2013)بورديح،  

 علاقة الفهم بالوظائف المعرفية الأخرى:  .8.2

 علاقة الفهم بالإدراك: .1.8.2

( يوسف  جمعة  سعيد  الباحث  اللغة 1990يرى  فهم  ميدان  في  النفسية  الدراسات  من  العديد  أن   )
بينما   الكلام  مع  والإدراك  اللغة  مع  الفهم  استخدام  إلى  البعض  يميل  حيث  والإدراك،  الفهم  بين  تخلط 

 تمييز واضح بينهما.البعض الآخر إلى استخدامها كمفهومين لهما نفس المعنى، دون 

 يبحثه علم الأصوات السمعي. فإدراك الكلام هو استقبال السامع للكلام وتمييزه له، وهو ما



 الفهم الشفهي )المعجمي والمورفوتركيبي(                                                  ثالث الفصل ال

 

 

96 
 

أما الفهم فهو عملية معرفية تشمل تحصيل المفاهيم، وهي تمثل في حد ذاتها تجريدات عن الأشياء  
العالم   في  بالمنبهات  مترابط  الإدراك  أن  هذا  ومعنى  فهو  المدركة.  الفهم  أما  الأشياء(،  )عالم  الخارجي 

مرتبط بالعمليات المعرفية التي تتجرد فيها المفاهيم من سياقاتها المختلفة وتنظم في تراكيب موحدة، لأن  
ما أو  الآخرين  من  نسمعه  لما  ندركها.   فهمنا  التي  المختلفة  الكلمات  معاني  مجرد  من  أكثر  يشمل  نقرأه 

سيد  الباحث  يميل  لذا  العكس.  وليس  الإدراك،  على  تنطوي  والتي  عمومية  الأكثر  العملية  أنها  ويتضح 
جمعة يوسف إلى تفصيل الرأي الذي يقول أن الإدراك والفهم مختلفان لكنهما غير منفصلان، حيث أن  
الإدراك للكلام   ومصطلح  وبالتالي يمكن استخدام مصطلح الفهم للغة،  أساسا،  بالإدراك  عملية الفهم تبدأ 

 استنادا إلى المبررات التالية: 

فهم   - أو  معرفة  دون  صحيحة  بطريقة  وإعادتها  الكلمات  بين  التمييز  الإدراكي  المستوى  على  يمكن 
 المعاني البعيدة.

 أحد مصادر سوء الفهم هو الإدراك غير الجيد وغير الكافي الذي يسبقه بالضرورة.  -
ندرس   - أن  هو  وإحداها  الكلام،  أصوات  فيها  تدرس  أن  يمكن  التي  المختلفة  المراحل  من  عددا  هناك 

 .(61-59ص.  ،1990)سيد يوسف، الأصوات كما تستقبل وتدرك في أذن المستمع 
 علاقة الفهم بالاستحضار: .2.8.2
غارادوري    الحسي    في   Garanderieحسب  أو  السمعي  أو  البصري  الإدراك  ليس  الفهم،  عملية 

الحركي هو الذي ينتج لنا الفهم، في الواقع على امتداد الإدراك يحصل الاستحضار بسرعة فائقة بحيث  
أنها تفلت من كل وعي، ومنه يكون الشرط اللازم والكافي لإحداث الفهم، وهناك حالتين يجب أن تؤخذا  

 بعين الاعتبار: 
 عندما يكون الموضوع سهلا أو مألوفا، يقوم الإدراك بإحداث الاستحضار تلقائيا وبالتالي ينتج الفهم. -
عندما يكون الموضوع معقد أو جديد، لا يقوم الإدراك بإحداث الاستحضار تلقائيا وبالتالي لا يتكون   -

 الفهم.
التعبير عن المعلومة المقدمة فالفهم هو إذن ذو طابع استحضاري. إذ يعتمد على فعل ذهني لإعادة   -

 من طرف الإدراك.
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إن مشروع التوصل إلى معنى في عملية الفهم هو إنشاء الاستحضارات التي ستمد لنا "الفهم" لما هو       
ترجمات   الاستحضارات  هذه  تكون  أن  ويجب  لفهمه.  غارادوري    الأمرمقدم  يميز  الفهم.  محل  هو  الذي 

Garanderie :ثلاث حالات لهذه الترجمة 
 تلك التي لا تظهر شيئا من معنى الشيء المطلوب فهمه.  -
 تلك التي تظهر وكأنها ضد المعنى.  -
 تلك التي تمد كل المعنى أو جزء منه.  -

تكون الترجمة فيها خارج المجال، وفي الحالة الثانية يكون اكتسب المعنى  فأما في الحالة الأولى،        
 (.semblableضده، وفي الثالثة يكون بالمماثلة )

إذن ليس للوهلة الأولى يتم التحصل على الفهم، بل يكون ذلك في غالب الأحيان إثر جهد لإيجاد       
 (.94-93، ص ص. 2008 ،عمارةلاالاستحضارات الكاشفة عن المعنى )

 : كرةوالذا بالانتباهعلاقة الفهم  .3.8.2

الذاكرة      لتوسيلتي  معا  حاضرتين  تكونا  أن  يجب  و والانتباه  منهما  واحد  كل  عمليات  في  تكملا  تداخل 
 بعضهما، وإلا فسوف لن يتم فهم أي موضوع خاص. 

 هي كالتالي: تم فيها تدخل الوظائف المعرفية و هناك عدة أشكال ي

 التي تخص الانتباه  -

 التي تخص الذاكرة  -

 التي تخص ثمرة الذاكرة مع الانتباه .  -

  التقاء رتكز على  يأو أربعة مثلا. لكن مبدأ الفهم    قاء أكثر من شكلين من الوظائف، ثلاثةت إمكانية ال -
 الوسيلتين المذكورة أعلاه. 

دولا    من  حسب  ممكنة  أشكال  لثلاثة  تبعا  الذهن  في  الوسيلتين  بين  الالتقاء  يحصل  غاراندوري، 
 (. contrasteوالتباين )( ressemblanceالتماثل ) (،configuiteالتداعيات: التجاور )

 :نی موضوع ما على نحو ثلاثة أشكالإذا يكون الحصول على مع 

 .(univocitéالمعنى لما هو ''التواطؤ'' )   -
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 (. siirilitude et differenceمعنى التشابه )  -

    .(equivaciteالمعنى لما ليس له تتماثل ولا اختلاف ) -

بهذا ( و والانتباهالذاكرة )  الوسيلتين  التقاءبهذا ينبثق من نشاط الفهم أشكال مختلفة تصدر من جراء  و 
وببطء، وفي أزمنة محددة، ما يحدث في   يكون مصدر انطلاق أحاسيس )حدس( المعنى لنشرح عن قرب،

 داخل عقل شخص يحاول فهم موضوعا معينا:

 enعلاقة ) نفسه في مشروع معنى ويجعل في(  implicitement، وضع الفرد ضمنيا )Tقبل لحظة   -

rapport ).بين ثمرة الانتباه مع ثمرة الذاكرة 
 فهمه.  تضمن عملية الانتباه الحضور الذهني للشيء المدرك )حسيا( والذي يراد ، Tفي لحظة  -

اللحظة متغيرة   )زمن  1Tإلى اللحظة    Tتضمن عملية الحفظ ثمرة أداة الانتباه للحظة  ،  1Tفي اللحظة  
مقارنة ثمرتي الأداتين إلى   فما فوق، تجعل عملية القيم في مقابلة أوفي  2Tفي اللحظة   حسب الأفراد(.

المتحصل عليه من خلال هذا الالتقاء إما    يكون شكل حدس المعنى  ويبلغ اكتمالهيتحدد حدس المعنى    أن
 (. 95-94. ، ص ص 2008التجاور أو التماثل أو التباين )العمارة، 

 : علاقة الفهم بالحلقة الفونولوجية .4.8.2

من تأتيها  التي  اللفظية  للمادة  والمعالجة  المحافظة  في  الفونولوجية  الحلقة  وظيفة  القناتين   تتمثل 
لا تتجاوز الثانيتين،   للتخزين الفونولوجي القصير المدى بحيث  والتي تخزن في سجلالسمعية والبصرية،  

 والتي يمكن إعادة تنشيطها بواسطة عملية التكرار اللفظي.

إلى وحدات  عندما ترد المادة اللفظية من القناة السمعية إلى الحلقة الفونولوجية تمر بعملية التحليل
يتعرف عليها، ثم تحول إلى   التي تسمح للفرد أن (  Decodageفونولوجية والتي تعرف بمرحلة فك الترميز )

قد لا تتعدى الثانيتين. بعد ذلك إما   و  سجل التخزين الفونولوجي أين يتم تخزينها لفترة وجيزة من الوقت 
إمكا  هناك  ولكن  الذاكرة،  من  وتمحى  تنشيطهاتزول  بإعادة  بها  الاحتفاظ  بواسطة  (  Reactivation)  نية 

(  Encodage phonologiqueعملية التكرار اللفظي، ثم إعادة ترميزها بواسطة عملية الترميز الفونولوجي )
 (. 55-54.  ص ص  ،2007)حمري، 

جمل   إدراك  عند  وبالخصوص  والفهم  الإدراك  عملية  في  هاما  دورا  الفونولوجية  الحلقة  تلعب  لذا 
وم مسموعةطويلة  أو  مقروءة  كانت  سواء  توصل  عقدة  فقد   .BADDELEY    سنة في  أجراها  دراسة  في 
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( على حالة إصابة باضطراب في الدماغ نتج عنه خلل على مستوى الحلقة الفونولوجية توصل  1993)
الباحث   إليها  توصل  النتيجة  نفس  الفهم.  مستوى  على  مشاكل  من  أيضا  تعاني  الحالة  أن   CRAINإلى 

في   )وآخرون  على  1990سنة  مشاكل  تظهر  القراءة  بعسر  الإصابة  حالة  في  أنه  إلى  توصل  الذي   )
 (.61-  60. ، ص ص 2007مستوى الفهم لديهم )حمري، 

 : علاقة الفهم بالتفكير .5.8.2

يوجد فرق بينهما   رائد المدرسة السلوكية أن التفكير هو اللغة، أي أنه لا WATSONيشير واطسون  
اللغة قد  أن  حديث داخلي ضمني بدون الأصوات، و حيث أن التفكير عبارة عن تناول الكلمات في الذهن ك

و  كالكلمات  خارجية  اللغة  تكون  يسبق  التفكير  أن  فيؤكد  بياجيه  أما  كالتفكير.  داخلية  أو  حيث الأصوات 
بذلك فإنه لا يوجد لغة بدون تفكير اللغوي و   الارتقاءينمو تفكير الطفل أولا خلال تفاعله مع بيئته ثم يتبعه  

 (.280. ص  ،2004 )العتوم،

تنظيم المفاهيم وتجزئة المعرفة على العموم، إن مكونات عملية التفكير يتطلب جميعها القدرة على  
ربطها فيما بعضها من أجل الوصول إلى هدف ما أو تحصيل مستوى جديد من الفهم، فمن أهم مكونات  و 

لناقد، حل  ، التقويم، التفكير االاستدلالالحكم، المقارنة، العمليات الحسابية التساؤل،  عملية التفكير هي:  
 (. 125-124ص. ، ص  2004... إلخ )العشاوي، المشكلة، اتخاذ القرار

ثل بداية اللغة  إن صعوبات التفكير من أكثر أنواع اضطرابات اللغة شدة تشمل اللغة الداخلية وتم
يمكنك معرفة ذلك من خلال الكلمات و الطفولة دون استخدام  و هو في مرحلة الرضاعة  حين يفكر الطفل و 

 النشاطات التي يقوم بها:اللعب و  ملاحظته أثناء

 هل يستخدم الأدوات بشكل مناسب.  -
 .کيف يجمع الأشياء -
 النشاطات اليومية. ستنتاجات مناسبة من خلال اللعب و كيف يصل إلى ا -
 كيف يتصور نفسه في المواقف الخيالية.  -

سلبية فهذا يوضح أن الطفل يعاني من مشكلات في اللغة الداخلية التي    إذا كانت هذه السلوكات 
 نستنبطها من خلال السلوكيات الرمزية دون نطق الكلمة.
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ع نفسه أي عندما يتحدث مع نفسه وتسمى )مرحلة عندما يبدأ الطفل في استعمال اللغة للتواصل م
و  النفس(.  مع  في  هالكلام  أهمية  لها  المرحلة  بين    ،التفكيرذه  ومن  معنى.  ذات  علاقات  واستنتاج 

 الخصائص التي يمكن ملاحظتها عند وجود مشكلة ما يلي:

 صعوبة في استخدام التشبيهات   -

 صعوبة في تنظيم المعلومات   -

 والأشياء السخيفة والمنافية للعقل.، صعوبة في فهم الأمثال  -

 .رجل ،امرأة : أم، أب، ي فهم المتضادات: مثلصعوبة ف   -

ل ونسأله كرة ومضرب على الطف،  ذاء، جوارب نعرض أشياء كح    مثلا  ،صعوبة في ربط الأشياء لفظيا    -
لكن عندما نطلب منه الاستجابة اللفظية فهو غير  ماذا يتناسب مع الحذاء؟ فسوف يشير إلى الجوارب، و 

صعوبة من  يعاني  الطفل  أن  فمعناه  )الجوارب(  كلمة  بلفظ  الاستجابة  على  بين    قادر  العلاقة  تحديد  في 
 .ة السابقة لفظيا الخبر الأشياء و 

نطلب منه  و   قة فمثلا نعرض على الطفل كأسصعوية في ربط ما سمعه بخبراته السابقة ذات العلا    -
 . الاستجابةكأس، ثم نسأله ماذا ي فعل بالكأس؟ فسوف يكون غير قادر على  تسميته فسوف يستجيب بقوله

الواجب   من  الحالة،  هذه  و   الاهتمامفي  التعرفبالطفل  في  التمييز  على  حول    ،مساعدته  والتفكير 
الأثر،  المفا السبب،  التضاد،  مثل:  الزمانية  هيم  والكل  ،الفراغ  ،العدد   المكانية،العلاقات  الأدوات    ،الجزء 

 (. 133-131 ص. ، ص 2004)العشاوي،  وكيفية استخدامها والترتيب المتسلسل.. إلخ

 عوامل الفهم:  .9.2

 (: الاجتماعيسياق الحال )السياق  .1.9.2

تؤديه   الذي  الحرفي  المعنى  غير  منها  السامع  فيفهم  معين،  سياق  في  جملة  أحيانا  المتكلم  يقول 
تنم عن    الجملة، فإذا قال المتكلم عن شخص ما إنه ذكي جدا بعد صدور ملاحظة من ذلك الشخص لا

يتم إلا إذا تم فهم   السامع يفهم أن المتكلم يسخر منه. ففي هذه الحالة فهم المعنى المقصود لاالذكاء، فإن  
 المعنى الحرفي، أي أن السامع يفهم أولا المعنى الحرفي ثم يفسره تفسيرا جديدا في ضوء سياق الحال. 
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 حقائق الحياة:. 2.9.2

كعكة ووضعتها    الأمفهم الجملة أيضا قد يعتمد على حقائق الحياة، فعند سماعنا لجملة )صنعت  
جملة  في  )ها(  الضمير  أن  نفهم  فإننا  ستحبها(  ابنتي  أن  من  متأكدة  إني  وقالت  الغرفة  في  طاولة  على 

الجملة   في  الموقع  حيث  من  أقرب  وغرفة  الطاولة  كلمتي  أن  مع  الكعكة  على  يعود  ذلك   إلىستحبها 
السامع  أن  لوحظ  فقد  الصحيح،  للمعنى  ستوجهنا  التي  الحياة  عن  معلوماتنا  خلال  من  وذلك  الضمير، 
الجملة   تركيب  يكون  عندما  الجملة  تركيب  على  يعتمد  مما  أكثر  الحياة  عن  معلوماته  على  يعتمد 

سب  يعني أن تركيب الجملة لا أهمية له. ففي الأحوال العادية يفهم السامع الجملة ح  معقدا،ولكن هذا لا
 . (142. ص  ،2007)ميرود،  معقوليتهاتركيبها ويلاحظ عدم 

 : أعراض صعوبات فهم اللغة الشفهية )الفهم اللفظي السمعي( .10.2

 توجد بعض الأعراض لصعوبات فهم اللغة الشفهية يبديها الطفل تتمثل في:

 الخبرات والأفكار. ،المشاعر ،الأعمال ،ربط الكلمات المنطوقة مع الأشياءالفشل في  -

 . عدم فهم المسموع -

 الفشل في التمييز بين الكلمات. -

 الأوامر. لتعليمات و صعوبة في إتباع ا -

 الصفات. معينة من الكلام مثل حروف المد و صعوبة في تعلم أجزاء  -

 .( 108. ص  ،2004 الواحدة )العشاوي،صعوبة في تعلم المعاني المتعددة للكلمة  -

 الشعور بالملل نحو الموضوع والانشغال بالأمور التافهة. -

الفشل في فهم الفكرة الرئيسية التي يعرضها المتكلم وأخذ ملاحظات فرعية مع تضييع النقاط الهامة وقد    -
 موضوع يسهل فهمه. إلىينتقل 

 عدم القدرة على فهم الوحدات الطويلة.للكلمات المنفردة أو شبه الجمل و الاستجابة  -

يدة والعد، التسلسل  کلمات جد ظ القصائد الشعرية، تعلم أسماء و سلسلة من الأوامر، حف إتباعمشاكل في  -
 (.279. ، ص 2004، العشاوي سمعه )إعادة ما والترتيب و 
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عجز عن فهم اللغة بشكل كلي أو جزئي عن ذلك يمكن أن  و   ،الطفل من هذه الصعوبات   ىذا عانفإ
 .راء اللازمسمعية من الواجب عرضه على الطبيب المختص لإجيكون لدى الطفل إعاقة 

 خلاصة:

المعنى المطلوب من السياق، أو من المواقف وإدراكها    استخراجالفهم هو تصور ذهني يهدف إلى  
بصفة كلية من خلال التعرف على العلاقات المكونة لها بطريقة تدريجية ومنظمة وبالتالي التوصل إلى  

صحيحة بعض   ،تفسيرات  في  التفسيرات  هذه  توظيف  إلى  يتعداه  بل  الحد  هذا  إلى  الأمر  يتوقف  ولا 
أو حاضرا  عام    الأنشطة  بشكل  الفهم  يتأثر  كما  الشخصية   باختلافمستقبلا.  والخبرات  الفردية  القدرات 

 . ومستوى الذكاء حيث إن هذه العملية تتأثر بالإعاقة العقلية ومستوياتها



 متلازمة داون  ع:ـل الرابـالفص

 

 
 

 دـــــــــتمهي
 ف متلازمة داون ــــــــتعري •

 ة داون ــــــواع متلازمــــــأن •

 أسباب وعوامل متلازمة داون  •

 ة داون ــلازمـخصائص مت •

 طرق الوقاية والتشخيص  •

 وي ــــــــــــــــــــــــو اللغـــــــــالنم •

 ةــــــخلاص
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 تمهيد: 

 (mongolisme)  متلازمة داون دائما مقترنة باالتلف  الققفا ح ث اا تانار  قارم  االما بالم   ل اة
إلا أن مصاطف  الم   ل اة  ام التلفا    اه  ة إلى الج س الم   ل  بآس اح لأن الطفل لشبههم ف  شكفهحبنس

خاياة فا  الأوساا    (trisomie 21) 21بشاكل  ااجيج  لت اها اه الق صاريةح وأياب  لسامى التري وم اا 
الفرونك ف ن اااااةح ولااااا ت التسااااام ة  شااااا ر إلاااااى سااااابه ا،ياااااابة ولااااا  مقتماااااا  إلاااااى   م اااااا لااااا اح أماااااا   اااااا 

 John Longdonنسبة إلاى الطب اه ا،نجف ا    (Down Syndrome)الأنجف سكس ن  ن فسم  بت اذج داون 

Down  .ال   ااء ب ي  مفصل لهؤلاء الأطفال المصاب ن به ت المتلازمة 

 :عريف متلازمة داون ت. 1

"مرض لق د إلى وا د تروم زوم إضااف  فا   :من خلال القام س الأجطف ن   فى أنه  Brinلقرفه
من الللالاح ل ا الكروم زوم ال ائا لفسار مجم  اة الاضاطرابال المصااثبة المتمففاة فا  التا خر   21ال وج  

  (BRIN F, 1997, p. 201).   الققف  ..'' ال فس  الحرت  واله ئ  ال زن ح الت خر

فاا   ااام س  فاام الاا فس ب نااه "ماارض خفقاا  لمااس القاااجال الققف ااة ث ااا  تم اا    Sillamy Nويقرفااه
ياثبه بمظهر خااجا  خاا، حوملاما  واه اة خاياة ألكاا ح تباروز ال ا ت نحوابهاة مساطحةح ولساان 

 (Sillamy N, 1983, p. 117)   ستا رح  ترنا بالسلالة الم   ل ةمشق قحوجأس م

نت جااة اخااتلال فاا   21كمااا  قاارم  فااى أنهااا  باااج   اان شاا وذ خفقاا  مرتااه شااائع فاا  الكروم ساا م
ح و ااا  اام التقاارم  ف ااه لأول ماار   اان طرياا  الطب ااه ااا ن م اللف ااة ويكاا ن مصاااثه لتلفاا   قفاا  قساا 

ويك ن ل ا الكروم س م ال ائاا  46تروم س ما بالا من  47فالشلص المصاب بمتلازمة داون لاله   داون.
بح اااااا لصاااااب  ملام اااااا باااااالا مااااان ت ناااااه ملام ااااااح ويسااااامى ملام اااااة  21متجااااااوجا ماااااع زوج الكروم سااااا مال 

 .(278،  ح2011م .)القمشحالكروم س مال حأو ا،نقسام الفلا

لا س بمارض حومنماا ثالاةح ولا  مجم  اة أناه " RONDAL J.Aو  LAMBERT J.Lويار  الباثفاان 
من التال جال ف  ال م  الجسا حوالمقرف  لفشلص المصاب بسبه تروم زوم إضاف ح ولا ت الحالاة التا  

 (LAMBERT J.L , RONDAL J.A ,1982 ,p. 21)" سمى ألكا " لازم"  حا من إمكان ال المصاب بها

جغم  قاد التسم ال وت ا التقاجيف اللاية بمتلازمة داونح ل اك من  إ تبرلاا و من خلال ما  قامح  
مرضا خفق ا أو تروم زوم ا ول اك من ا تبرلا ش وذا خفق ا ف  الكروم زومالح وف  المقابال فا ن تال مان 
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ا مان إمكان اال المصااب بهاا. ومهماا  "ل مباجل" و"جوناال"   ف اان ا تباجلاا مرضاحوويافالا ب نهاا ثالاة  حاإ
لكن ف ن متلازمة داون نا جة  ن زياد  فا   ااد الصابت ال ث اا   لاا الطفال ولا  لحمال ملاماة نسا  مان 

تروم زومااح فا  ثا ن  47حولكا ا لكا ن فا  تال خف اة  21بالا من نسالت ن مان تروما زوم  21الكرم زوم  
 تروم زوم ف  تل خف ة. 46القاد الطب ق    ا الشلص السف م لك ن 

 أنواع متلازمة داون:. 2

ال اللف ياااة الأولاااى لقااا د لااا ا الاااتلازم إلاااى ثااااوا خفااال فااا    زياااع الكروم سااا مال خااالال الانقساااام
 فا  الحالاة القادلاة. 46 وم  ا ض ز تروما   47  ح فتك ن اللف اة  حتا   ح ول ا لأسباب تف ر لتك ين الج  ن

 أنا ا  مان متلازماة داون.ح و حااا  فاى ملاماة أشاكال مان خلالهاا نم ا  ملاماة 21  و ك ن ال ياد  ف  ال وج
 اللف   القاد  مم نتطرق إلى أن ا  الش وذ الكروم زوم . الانقساموس باأ بت ض   

 :  يالخلوي العاد الانقسامحالة . 1.2

نطفة ذترية  حت    فى نفاس  ترم زوم مع 23 تم  مف ة ا،لقاح نت جة إلتقاء ب يكة أنف ية  حمل 
ح و  قسام لا ت اللف اة الأولاى إلاى 46ح وبالتاال  لكا ن القااد ا،اماال  لكرم زوماال الب يكاة المفقحاة القاد 

ولك ا  تتابع الانقسام ط ال فتر  الحمل ل قط  خلالا  كا ن ل اا ا   ااح  حوالفتان   قسمان إلى أجبقة   ت نحخف
ح و  كااام الللالاااا لتشاااكل الأنساااجة قااااد مااان الكروم زوماااال ماااع زوج ساااف مو حمااال تااال خف اااة ل اااه نفاااس ال

 LAMBERT J.L/RONDAL J.A ,1997).التال الملتففة لفج  ن ويمكن   ض   ذلك من خلال الشكل 
,pp. 15-16)   

 21الإنقسام الخلوي العادي للكروموزوم  :12شكل 
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 : )أنواع متلازمة داون(حالة الشذوذ الكروموزومي. 2.2

 Trisomie 21 libre ou standard  :تلازم داون الحر أو المعياري . 1.2.2

ح و اا لحااا لا ا اللفال أو مان الحاالال المصاابة %90لقتبر ل ا ال    الأكفر ش   اح ث ا لمفل  
-RONDALJ.A ,1986,pp16)الش وذ الكروم زوم   بل التفق   أو بقا التفق   خلال أول إنقسام خفا  . 

17) 
 Avant fertilisation: التلقيح )قبل الإخصاب(الخلل قبل  -

فااا  لااا ت الحالاااة لكااا ن التشااا ت فااا   ااااد الكروم زوماااال  فاااى مسااات   الب يكاااة أو ال طفاااة أ  نجاااا 
   ض تروم زوم واثا ف  إثاالما. 21كروم زوم ن 

والتا  ست قسام و قطا  خلالاا  21تروم زوماال  3بقا التفقا    كا ن الب يكاة المفقحاة  حتا    فاى 
 ف ها نفس اللفل ف  تج   ه  لازم داون.

 ، الخلل قبل التلقيححرمتلازمة داون ال  :13شكل 

 

 

 

 

 

 

 

 

  Pendant la méiose: يح )خلال الانقسام الخلوي الأول(الخلل بعد التلق -

ح لكان التشا ت 21أ  ف  تل م هما تروم زوم واثا  حلة  ك ن الب يكةحوال طفة  اد ت نف  ل ت الحا
فا  الت زيااع ويحاااا بقااا شارو  الب يكااة المفقحااة فاا  الانقسااام الأول ث اا  قطاا  خف تاا ن غ اار متمااامفت نح 

ح لااا ت الأخ ااار  واثاااا فقااا  21 حتااا    فاااى ترومااا زوم  ب  ماااا الأخااار   21تروم زوماااال  3ف اثاااا  ف هاااا 
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تروم زومااال  3ح أمااا اللف ااة الأولااى التاا   حتاا    فااى للانقسااامولا  عاا ش فهاا  غ اار يااالحة ستكاامحل 
 3ا فاااا  تاااال واثااااا  م هاااااا  تكااااامر و سااااتمر فاااا  ا،نقسااااام خاااالال فتاااار  الحماااال ف  اااااتج   هااااا خلالااااا    ااااا

 .التال ن تما ل  مب ن ف  الشكل ح وبالتال  لك ن الطفل ثاملا لمتلازمة داو كروم زومال 

 الخلوي الأول الانقسام: متلازمة داون الحر، الخلل خلال 14شكل 

 

 

 

 

 

 Trisomie 21 en mosaïque: تلازم داون الفسيفسائي. 2.2.2

ح ولاا  نت جااة خفاال فاا  الت زيااع الكروماا زوم  أم اااء ماان الحااالال  % 5نساابة لاا ا ال اا   
ح وخف ااة واثااا  21ح ث ااا لكاا ن لااا  ا خف تاا ن  حماال تروماا زوم ن سااام اللفاا   الفااان  أو ثتااى الفالااا ا،نق

ح أماااا اللف تااا ن القااااد ت ن هاااا ترومااا زوم واثاااا والتااا   كااامحلح وخف اااة جابقاااة ب21تروم زوماااال  3 حمااال 
تروما زومح  47حواللف ة الفالفة فست ه   مف اة ا،نقساامح ماا لقطا  فا  ال هالاة خفا   مان خلالاا شااذ  بهاا 

 تروم زوم. 46وخلالا  ادلة ف ها 

مااان  % 2إلااى  1( إلااى أن "لاا ت الحالااة ناااادج  لا  قااع إلا فاا  2008ويشاا ر  اا ن  مقاا ن شاااال ن )
 ح ويقتقا أن سبه ل ت الحالة  راع إلى خط  ف  الانقسام اللف   الفان .مجم    ثالال متلازمة داون 

بقا  خصاائص ولأن خلالا الج  ن ل  م يج من الطب ق  وغ ر الطب قا  فا ن الطفال  ظهار  ف اه 
ح لكن لكا ن بقكاها أ ارب إلاى القااد  ماع القااجال الققف اة المم ا   ثساه اخاتلام ا،يابة بمتلازمة داون 

 .(36،  ح2008 )شال نح   " اد الللالا المصابة باللفل الصب

 (RONDAL J.A ,1986, p. 18). الشكل ل ا ويمكن   ض   ذلك من خلال
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 : متلازمة داون الفسيفسائي 15شكل 

 

 

 

 

 

 

  

  Trisomie 21 par translocation: تلازم داون الملتحم . 3.2.2

اللفال بقاا ا،خصاااب أ  ح ويحااا لاا ا مان المصاااب ن بمتلازماة داون   % 5لا ا ال ا   لمفاال نسابة 
 لااا  الأطفااال المصاااب ن بااه" )الريماااو ح 14إلااى الكروماا زوم  21ح غالبااا   تقاال الكروماا زوم الب يكااةفاا  

 (.252،  ح2004

فااا   –م اااه  أو اااا ء حمفتحماااا ماااع ترومااا زوم  خااار 21مااا زوم ( لكااا ن الكرو 1986) ثساااه جونااااال
ال الااا ن لكاا ن ثاماال لهاا ا ح إذ أن أثااا ا لمكاان إ تباااج لاا ت الحالااة وجام ااةح ث اا- 14غالااه الأث ااان ج اام 

 الشكل المفتحم دون أن لك ن مصابا بالتلازم.

ح وتروماا زوم 21سااف مةح ل قطاا  تروماا زوم ( بطريقااة 21/14لاا ا فقااا   قساام الكروماا زوم المفااتحم )
 ح وب لك لك ن الج  ن سف ما.ل ا   ا ا،لقاح 14

ح 21رومااااا زوم ن ( ل قطااااا  ت21/14كماااااا  اااااا لحااااااا شااااا وذ فااااا  انقساااااام الكرومااااا زوم المفاااااتحم )
ح ولااا  أ  فااا  ثالاااة  ااالازم داون  21تروم زوماااال  3ح وبقاااا ا،لقااااح لصاااب  لاااا  ا 14وترومااا زوم واثاااا 
 (RONDAL J.A,1986, p. 18). التال  م ض  ف  الشكل
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 : متلازمة داون الملتحم16 شكل

 

 

 

 

 

 

 

 :أسباب و عوامل متلازمة داون . 3

أن ح ولكااان لمكااان المؤدلاااة لمتلازماااة داون أو ثصااارلا مااان الصاااقه التحااااا  ااان الأساااباب الرئ سااا ة
 :تما  ف  –الت   ا  ك ن سببا ف  ظه جلا-والق امل نلتصر ألم الأسباب 

قساااما ها اللف يااة أبطاا  ماان ح  صااب  انح "فمااع  قااام ساان الماارأ  عامللل السلل  نجللد  العوامللل الداخليللةماان  ­
ح وت ا الف روسا ةح ث اا لصاب  اثتماال ثااوا لفق امل الف  يائ ةح الك م ائ ةح مما لجقفها  رضة  القاد 

 BOMEY M ET MALSON) ح ومالساا ن ام الكروماا زوم  واجدا" ثسااه ب م ااهخفاال فاا  الانقساا

P. 1985) 

 كما أنه من ال اث اة ا،ثصاائ ة نلاثان أناه تفماا  قاام سان الأم   اا الحمال تفماا زاد اثتماال إنجااب 
  فا  %20  اا سان ال ا سح مقابال  % 73ف سبة إنجاب طفل مصاب بمتلازماة داون لا   حطفل مصاب 

 (MALLET  R / LABRUNE B , 1967)ح ولابرون مال هسن مبكر ثسه دجاسة تل من 

ح ب ااا د ساابه وجاماا  خايااة   ااا ا لمكاان أن نفساارلا فاا  بقاا  الحااالال ح ث ااعامللل الورا للةكمااا نجااا  ­
ح لكا ن إيابة الأم نفساها بها ت المتلازماةح أو ف  ثالة ف ها  اد ا،يابال متكرجا  القائلال الت  لك ن 

أ  ثالااااااااة ماااااااان ام اااااااا ن ثسااااااااه  % 50إنجاااااااااب طفاااااااال مصاااااااااب مر فااااااااع ب ساااااااابة  قاااااااااج بااااااااا  اثتمااااااااال
 (RONDAL JA ,1979)جوناال.

 

 

  

         ر      

    ب    

 ب  ز     ن

21 

14 14 21 21 

21 

21 14 

21 

14 21 14 

21 14 14 
14 



 متلازمة داون                                                                            رابعالفصل ال

 

110 
 

 :م ها عوامل خارجيةو ا  راع ثاومها إلى 

( التاا  لهااا أماار تب اار  فااى الساا روج  الج   ااةح و ااؤد  إلااى  شاا ت فاا  X قاارض الأم لعشااقا ال )ك شااقة  ­
 الكروم زومال.

ح وتاا لك بقاا  الق اياار الك م ائ ااة التاا   ااؤد  وال ر ااانح  اا م ر الف روسااال تف ااروس الحصاابة الألمان ااة ­
 إلى    رال ا   ة.

 مشاكل ال ا  الاجق ة لا  الأم. ­
 ح والتري غف ب ن ف  دم الأم.اج فا  نسبة اله م غف ب ن ­
نقص الف تام  ال خاية الف تام ن "أ" ال    ؤد  نقصه إلى   م رال سفب ة  فى نم  الجهاز القصاب ح  ­

 (LAMBERT J.L/RONDAL J.A,1997 ,P. 19)  ومن مم  فى ال ظام الج    لفج  ن

 :خصائص متلازمة داون . 4

 :، والإكلينيكية-المورفولوجية –الخصائص الجسمية . 1.4

لا أنهاااام لشاااابه ن الأطفااااال ح إطفااااال داون لهاااام خصااااائص اساااام ة مم اااا  ح وخايااااةبااااالرغم ماااان أن أ
ه تااال اللصاااائصح وألااام لااا ت ح تماااا أناااه لااا س لااا س تااال طفااال داون لاااالقااااد  نح أكفااار مماااا للتففااا ن  ااا هم

 :اللصائص 

 انبسا  ال اه. -

 انبسا  ف  مؤخر  الرأس. -

 جقبة  ريكة  ص ر . -

 وا د م الا لحم ة زائا  ف  مؤخر  الق  . -

 ش وذ ملاثن ف  ل ن البشر . -

 ح أو الفم.اج فا ح وض   ف  أ فى باطن الفك -

 ي ر ثجم الأن . -

 ح و كلم ف  افن الق ن.م لح وانحااج ف  الق   نح لصاثبه مشكلال ف  البصر -

 . انلفاض ف  م ضع الأذنح ونم  غ ر  اد  لق ا  الأذن -
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 ي ر ثجم الجمجمة ف  تل الأ ماج. -

 ح ومشق .لسان  ري ح سم ك -

    ب خفق ة ف  القفه. -

 ح والشا ا.ص ف  ال م  ا،دجاك  ب ن المت س   خر  قف  أو نق -

   خر ف  الكلام. -

 نم  غ ر طب ق  للأس ان. -

  صر ال اح و رضهاح واج لاء  كلال الأيابع.   ام  ص رح -

 و  كلم أو إنبسا  ف  أيابع القام. حالكب رح وما  ف هوا د مسافة ب ن إيبع القام  -

 ح والأنسجة القصب ة.  خر ف  ال م  الحرت ح وضق  القظام -

 (.285-284،  ح2011)القمشح يق بال ف  الت فسح وف  وظائ  الرئت ن -

 :الحركي-خصائص النمو الحسي . 2.4

ل ااا حولاا ا الحرتاا    ااا الطفاال  فااى مجماال القمف ااال التاا   ساام  لفرضاا ع أن لصااب  با- اال ال ماا  الحساا 
والأطبااااء بالتقصااا   حوالمااارب ن حطااا اج الطب ع اااة لف مااا   سااام  للألااالفمقرفاااة الأ .بقاااا الماااروج بقاااا  مراثااال

 حح ومحاولاة التااخل المبكار إن أمكانح والتلفا  الا ل  ا اضطراب محتمال تا، ا اة الحرت اةالمبكر لحاو 
 :  ف و تفلص ل ت المراثل تما

 : الحركات الكبيرة . 1.2.4

فالطفال القااد  لظهار  حكماا ا ااا  حكن الطفال مان إبقااء جأساه فا  ال سا : ث اا  اتمالتحكم فلي اللرأ   -
ومتلازمااة داون لظهاارون  اا خرا فاا   مف ااة  حأشااهر الأولااى ماان  ماارتح أمااا مقظاام المتلففاا ن 3رأسااه خاالال ل

وذلااك نت جااة  اا خر اج ااااد الرقبااة إلااى اللفاا   حشااهر 18إلااى  3مااا   ماار ماااب ن ر فاا  الااتحكم ث ااا  ظهاا
 بسبه نقص    ر  كلال الرقبة.

و    ر مكانه بطر اة م تظماة   اا الطفال القااد   حرق الت   فج  إل ها الطفل لفت قل: ل  أو الطالانقلاب  -
 .شهر 14إلى  5متلازمة داون ماب ن أشهرح أما المتلف  حو  6إ   3ماب ن 
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: لقتباار مهمااا ااااا   ااا الطفاال لأنااه ل  اار نظر ااه  جااات القااالم ماان ث لااه حوبالتااال  ازدلاااد ثااه الجلللو  -
أشاااهرح أماااا  8 -5م مااااب ن فالطفااال القااااد  لساااتط ع الجفااا س الحااار دون سااا ا أو د ااا حوالمقرفاااة التطفاااعح
 كالال الظهار زن با ن ومان ألام مم ا ا هم واا د ضاق  فا  التا ا حشهر  22-8وداون ما ب ن    حالمتلف 

ح أجافهام متبا اا  أو الجاناه  حللفا الارأس مر اا إلاى ا حو كلال البطنح أما ل ئاة الجفا س فتكا ن مق ساة
 ل ا د مرونة زائا  ف  أجبطة المفايل

ح والج   حوت لك المرونة الحرت اة لسفسافة الفقارال الظهرياة   تقال الطفال إلاى : بت ا ا نم  ال جا  نالحبو  -
 شهر. 28-12ح أما المتلف  ومتلازمة داون لك ن ما ب ن أشهر   ا القاد  10-7الحب  ب ن   مف ة

ل  ا م والق   القكف ة للأطرام السفف ةح ويقتبار ا حلمهاج    افقا تاملا ب ن الت ازن :  تطفه ل ت االوقوف  -
وداون ل ك ن ماب ن س ة  حشهر أما المتلف 13-9د  لك ن ب ن  ح فالطفل القامطفبا أساس ا لقمف ة المش 

 س  ال ونص . 3و

 باأ ح  ه الأولى ل كتش  القالم من ث له: بقاما لصب  الطفل  ادجا  فى ال   م الحر  باأ خط االمشي  -
ساا  ال مااع مرا ااا   4شااهر إلااى  18ح أمااا   ااا المصاااب ن ل كاا ن ماااب ن شااهر   ااا القاااد  ن 15-11باا ن 

 الحالة الصح ة لفطفل.و  حالفروق الفردلة

 : الحركات الدقيقة . 2.2.4

 ن فها ت المرثفااة : للتفا  الأطفاال المتلففا ن ذل  اا حومتلازماة داون  ان القااد مل  الأسلبوع ىلله شلهر -
وغ ر  ادجين  فى متابقة الأش اء التا   مار أماام أ  ا هم ويظهارون أنماطاا ملتففاة مان   ح ك ن أبطئ لا هم

 اللم ل.

: انلفاض الت  ر القكف   فى مست   ال ا ن  ؤمر بشكل واض   فى م   لا ة أشهر ىله ستة أشهر -
ح و ااام القاااج   فااى القااب   فااى ل داون خايااة   ااا اسااتقمال الأيااابعمهاااج  اسااتلاام الأ ااا    ااا أطفااا

 الأش اء.

:  باأ بقا الشهر السادس ظه ج ما قكس جد الفقال حويصاب  الطفال  اادجا  فاى م  ستة أشهر ىله سنة  -
 والسابابة فا  التقاا  الأشا اءح حواساتلاام الأياابع خاياة ا،بهاام ح كاز  فى الأ ا  مام  فاى  اا واثاا الاج 

و ااااام الاكتااااراا بااااالمح    ووضااااقها داخاااال الفاااامح و  ااااا متلازمااااة داون ل جااااا يااااق بة فاااا  مسااااك الأشاااا اء
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ولكاا هم لا  حقفاا ا بقاا  الأشاا اء ماان  ااا إلااى أخاار  وفاا  نهالااة لاا ت المرثفااة القمريااة لمكاا هم أن    حوالألقاااب 
 .لظهرون س طر   امة  فى ثرتال الأيابع

واساتلاام  حتقط ا الأش اء الص  ر  بشكل أفكال: لمكن لأطفال متلازمة داون أن  فم  سنة ىله سنتي   -
 ح والمفل م ها بسر ة.لستمرون ف   ام الاكتراا للألقاب  حابة ف  الك   ن وا،شاج  للأش اءالسب

ن وضاع  طقتا ن تب ار  ن متلازمة داون خلال ل ت المرثفة ما: لمكن لطفل م  سنتي  ىله أربع سنوات  -
 ق ن مساااك القفااام لكااان لساااتط حال فااا  القمااا دح لقااال مااا فهم إلاااى جمااا  الأشااا اءح إدخاااال الحفقااافااا ق بقكاااهما
 .(67-66،  ح2000 ح)الس ا  بطريقة خاطئة

 :الخصائص العصبية. 3.4

كااا ين ح ث اااا نجاااا التالمقرل اااة لاااا  الشااالص ل ج القمف اااال  ااؤد  ا،ياااابة بمتلازماااة داون إلاااى  اااا 
ح اغ غالباا ماا لكا ن أيا ر مان القااد ح ولالاه شاكل دائار  ح فحجام الاامالاماغ  لفمصااب خاا، ن  اا ماا

 . حالال لك ن ل  الآخر ذو ثجم أي رأما المل   فف  مقظم ال

م ن فاا  ح الشاا ل خة المبكار  أو ثتااى ماارض ال لاالمر   ااا المتقااا صاار و اا  ظهاار لااا هم ا،ياابة بال
 .(RETHORE M.O,2005, p. 90) السن من ذو  متلازمة داون 

 :الخصائص العقلية والمعرفية . 4.4

 اياافةح إن الطفاال المصاااب بمتلازمااة داون  ااتقفم بشااكل مسااتمر ويطاا ج مقاجفااه بطريقااة دائمااةح ومت
الت ساا   باا ن ل ح غ اار أن وااا د يااب   زائااا فاا  اللف ااة  ااؤد  إلااى اخااتلاكمااا لقاا م بااه أ  شاالص  اااد 

 (LAMBERT J.L/RONDAL J.A, 1997, p. 48) ح ل ك ن  ط ج  اجا ه بط ئاالقمف ال المقرل ة

إلا أنه لمك ه الت فه  فى ل ت الصق بالح ث ا نلاثن أن أطفال ل ت الفئة  اادجين  فاى الاساتفاد  
 .بط ءمن البرامج التقف م ة القادلة  فى الرغم من أنهم لحقق ن التقام بمقال 

 فااى نماا  الاااماغح ووظائفااه الملتففااة با تباااجت المسااؤول  اان  21ث ااا  ااؤمر الشاا وذ الكروماا زوم  
فئاة التلفا  الا ل   الت س   الحس  الحرت  ح والقاجال الققف ة وبق  أنما  الساف كح ولا لك  قاان  لا ت ال

 ح ودجاا ه.بملتف  أن ا ه

ح إلى المت سا  مان دجااال زمة داون  قع ف  المست   اللف فوأكال الاجاسال أن غالب ة ذو  متلا
 (.2001حت   قان  من الق ق ال ل   الشا ا. )المف  الق ق ال ل   حف  ث ن أن القفة القف فة م هم ل  ال
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 :   الخصائص الاجتماعية. 5.4

من لقابفهح والم ل إلى ح ومصافحة تل  فى ال اس  ح وا،قبالز المصاب بمتلازمة داون بال دا ةلمتا
 ظهاار اف ااا  باال التطاا ج الققفاا   الااتما  ااةولاا ت اللصااائص  ح(2002المحاكااا ح والتقف ااا ) بااا الق ياا ح 

ح والتم اا  بطااابع لقاااج   فااى إ امااة  لا ااال ااتما  ااةوالشااق ج بالقاطفااة مااع ا حكمااا  متاااز لاا ت الفئااة بالر ااةح
 (RONDAL ,1985)  لق ادح و ام الترااع  ن القراجال وا حلشا المرحح جغم ا

 :الخصائص المَرضية. 6.4

ح واضااطرابال نمائ ااة ملتففااة إلااى التلفاا  الاا ل    بمشاااكل يااح ة  اار ب  متلازمااة داون با،ضااافة
ح داون لقااان ن ماان مشاااكل يااح ة يااعبةح ومتفاو ااة اللطاا ج  ث ااا أن مفااا الأطفااال المصاااب ن بمتلازمااة

 : ف  م ها ما ن تر

ح لاك بسابه ن   اال الأكال المت ااولح  فاة الحرتاةح وذ الأطفال المصاب ن بمتلازمة داون   * زياد  ال زن لا 
 ح والحرتة.م باج لاء القكلال مع   خر المش و،يابته

 الفقاا ب فاا  حا وانتشاااجا لااا  ذو  متلازمااة داون ح ث ااا أن ماان أكفاار القفاال القفب ااة شاا   * أمااراض القفااه 
 40ح و شا لال يامامال القفاه التا   حااا ب سابة والأذ ان  حااجان وس  القفهح مق ب و ج  ف  البطا ن

 من الحلال. %

 من الحالال. % 80إلى  60ح ل ما ب ن * فقاان ثاسة السمع ف  أذن واثا ح أو ف  تف هما

فا  القرن اة ثا ال   ح مشااكلمان الحاالال  %20ح تقصر ال ظر ال     اا ف  ث ال  * اضطرابال ال ظر
من الحالال تالأخطااء ا،نكسااجيةح المااء الأبا   )الساادج(ح الحا لح وتسال القا ن الا ظ ف    %  7إلى    2

 (.2001ح)المف   

 من الحالال. % 15* مشاكل ف  ال ا  الاجق ة ف  أكفر من 

 شااارح أو انساااااد ح وناااادجا ماااا  ااار ب  بمشاااكلال  ك ي  اااة تكااا   ا،م ااا  * مشااااكل فااا  الجهااااز الهكااام 
 (.268،  ح2004 ح) با الله لأمر ال    ؤد  إلى ثاوا ا،مساكح ول  االأمقاء

 * اضطرابال ف  الأاسام المكاد ح وي تج   ها خفل ف  الجهاز الم ا  .
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ح و تمفل ف  الف اجق المتقفقة بالم  ح ث ا أن خلالا الأ صاب  ادلا  ف ل لا  ذو  * مشكلال  صب ة
 (.2001 حنة بم  الأشلا، القاد  ن )المف متلازمة داون مقاج 

 من الحالال. % 1نجات   ا ث ال     (La leucémie)* فقر الام

 من الحالال. % 1إلى  0.5*  ظهر لا هم   ا ال لاد  الشق ق الح ك ةح   ا ث ال  

 .% 1.7ح   تشر ب سبة * اضطراب السكر ف  الام

 .(LAMBERT J.L/RONDAL J.A, 1997, p. 33) .ح ويك ن  اد  بقا سن القشرين* التقرض لفصر 

ح والأمااراض التاا   صاا ه أطفااال متلازمااة داون  ااؤمر و قر اال نماا لم ماان الصااح ة الاضااطرابال لاا ت 
مما لستا   أخ  إاراءال  حع ال  اث   فى غراج الحس  الحرت ح الف   ح والمقرف ح وال فس  وغ رلاام 

 التشل ص والقلاج لفحا م ها.ح وت ا الكش  المبكر بهام ال  الة

 :طرق الوقاية والتشخيص . 5

وذلاك مان خالال ح ن ثاوا متلازمة داون  ااج ا،مكاانل اك القا ا من ا،اراءال الت   هام إلى الحا م
ح وملتفااا  الملتصااا ن فااا  مجاااال ال  الاااة وال صاااائ  المقاماااة مااان طااارم الأطبااااءح مرا اااا  بقااا  الج اناااه 

 :صح ومن ألمهاوالتشل 

ح ول ا لتفاا م اثتماال إياابة الم لا د باتلازم داون بقاا السان المتا خر لالأمح 35إنجاب الأطفال  بل سن    -
ج اه الحمال أن  تمال مباشار  بقاا ا،اهااض الطب قا  )وت لك  فاى المارأ  يا  ر  السان أن  مت اع  ان الح

 (BOUCEBCI M., 1984, p. 180). لما  س ت ن  فى الأ ل(

لمقرفة إذا ما تان لا هم أ  خفل  فى مست     Le caryotypeق ام الأزواج بفحص اللريطة الج   ة  -
 ال   لظهر ف  الفحص الج   . 21الكروم زومال حوبالتحا ا من وا د إلتحام ف  ال وج 

: ويك ن ل ا الفحص ف  فتر  الحمالح ث اا  اتم إااريت با ن L’amniocentèseفحص السائل الأم   س    -
فه  لحت    فى خلالاا لا ا  أ ن  ؤخ     ة من السائل الأم   س  ال   لح   بالج  ن 16و    14الأسب    

 الانقسااامال ح مااا لساام  ل ااا بالت كااا ماان  اااد الكروم زومااال وساالامة ودجاسااة الق  ااة الأخ اارح ويااتم  حف االح
 (LAMBERT J.L. / RONDAL J.A., 1982, pp. 36-37)  اللف ية
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: ويااتم ب خاا     ااة ماان المشاا مة  اان الطرياا  La choriocentèseالبلاساا تا" أو ال شاااء المهبفاا  فحااص " -
المهبف  للأم لاختباج الللالاح ويمكن إارايت  بل فحص السائل الأم   س  لكن اثتمال سق   الج  ن أكفر 

مفااال ثالاااة واااا د  د إياااابة بالمتلازماااة  بااال الحمااال )ألم اااةح وغالباااا ماااا لقاااام باااه   اااا اج فاااا  اثتمال اااة واااا
 (.التحام ة لا  أثا ال الا ن

: لكماان فاا  أخاا     ااة ماان دم الج اا ن مباشاار  ماان الحباال La cordocentèseفحااص دم الحباال الساار   -
 السر ح ول  أخطر من فحص السائل الأم   س ح لكن نتائجه  ك ن أسر  )بكقة ألام( 

كما لمكن إارايت ف  أواخر الحمل )خلال الفلام  الفالا( ف  ال  ر ال   لا لمكان خلالاه  طب ا  الفحاص 
 اللاااا، بالساااائل الأم   سااا  لأن الللالاااا التااا   كااا ن ل اااه  صاااب  غ ااار  ابفاااة لاختباجلاااا أو اساااتقمالها.

(RETHORE M.O., 2005, p. 56). 

 المخلاطرأو  ان اا ء م هاا بقا   حل ص ة  بل ال لاد  الساالفة الا تر ا   جم  ن الفح يال التش 
ح لاا لك   صاا  ألا ح مفاال الالتهابااالح أو ا،اهاااض فاا  بقاا  الماارال و فااى الج اا ن حالمللرأة الحاملللعللله 
 :الأطباء إلا ف  الحالال التال ة لجريها

  اما أو أكفر. 35إذا تان  مر الأم الحامل  -

 . اما ف كفر 45إذا بفغ  مر الأب  -

 (.2001 المف ح)  ن أن أنجبا طفلا ذو متلازمة داون إذا سب  لف الا  -

وفاا  ثالااة مااا إذا  اام الااات كا ماان وااا د خفاال تروماا زوم  لابااا ماان أخاا  التااااب ر اللازمااة ماان  قااالم 
 القلااال الكروجية لفج  نح وذلك لفتقف ل من ظه ج التش لال والمشاكل الصح ة ال ا جة  ن المتلازمة.

 :مصابي  بمتلازمة داون واضطراباتهالنمو اللغوي عند الأطفال ال. 6

ح فماان ث ااا الشااكل  تطاا ج تطاا ج ماان ث ااا الشااكلح والمحتاا  ح والاسااتلااملمكاان القاا ل باا ن الف ااة  
الطفال  ح والم اغاا ح مرثفاة شابه الكالام )ث اا لصااجولا : الصارا  حهاجال الف  ية  بر مراثل متقاقبةالم

ح مرثفاااة الكفماااال الم فااارد  )لقااا ل الطفااال تفماااة مقااااطع يااا   ة  شااابه الكفماااالح ولااا ا بقاااا الشاااهر التاساااع(
 ااة الطفاال ملتصاار   لفاا  ماان ح مرثفااة الف ااة التف رال ااة ) ث ااا  كاا ن لةح ولاا ا بقااا الساا ة ال اثااا (واضااح

ياا غ الجمااع للأسااماء  ح)ث ا لسااتلام الأطفااالالكاامائرح والحااروم ومااا إلااى ذلااك(ح مرثفااة التقماا م ال ائااا 
 ح ومرثفة الب ى الف  ية الأساس ة الت   جقل ل ة الطفل  ريبة من ل ة الراشا.بشكل متشابه(



 متلازمة داون                                                                            رابعالفصل ال

 

117 
 

ح والف اة غ ار الففظ اة )ا،لمااءالح فالف ة  تط ج من مرثفة الف ة الجسام ة )ال ظارح الفمسحالبكاءحالكاحك(
 (.RONDAL J.A., 1978, p. 56) ا،شاجال( إلى الف ة الففظ ة

 : المناغاة . 1.6

إن يرا  الأطفال المصاب ن بمتلازمة داون أ ل نشااطا حوفقال اة حث اا  ااوم لماا   صا ر  ح مقاجناة 
بصااارا  الأطفاااال القااااد  ن حلأن الأطفاااال المصااااب ن بمتلازماااة داون لصااااجون فااا  لااا ت المرثفاااة أيااا  ا 

ح والساان ويكاا ن  مساات   المقطااع ال باار  بالأطفااال القاااد  ن ماان نفااس الجاا سث جريااة  ف فااة حوذلااك مقاجنااة 
 ح وأث انا لك ن يراخهم لشبه يرا  الأطفال القاد  ن.للأي ال لاله ملتففا  ن القاد  ن

ا  لاا  الأطفاال ذو  متلازماة كما لش ر "جوناال" ف  دجاسة  ام بها ث ل الم اغاا  با ن  طا ج الم اغا
ح بح اا   اتج أطفاال متلازماة داون نفاس الأيا ال فا  الشاهر لطاب  ماا لحااا   اا الطفال القااد   حداون 

  الشااهر الفااامن   ااا تفتااا ولاا ا فاا نفسااه خاالال الساا ة الأولااى  تاا لك الشاا ن فاا  باالااة المقاااطع) بابااا مامااا(ح
  (RONDAL J.A. et AUTRES, 1981, p. 75).   الفئت ن

 : المستوى النطقي . 2.6

بمتلازماة داون إلاى واا د ن  راع نسبة تب ر  من الاضطرابال ال طق اة التا  نجاالا   اا الأطفاال المصااب 
ومدجاكهاا )الجهااز  يا الحوخفال وظ فا   فاى مسات   الأ كااء التا   ااخل فا   مف اة إنتااج الأ  ح ش لال 
 .وت لك الأذن( حالفم حالشفات حالبفق م حالتجاويف ف ق الح جرية الرنانة حالح جر  حالت فس 

 شاااريح حإن ا،خاااتلالال ال ظ ف اااة الم اااا د   فاااى مسااات   الآل اااال الت فسااا ة الصااا   ة  رااااع إلاااى شااا وذ  
 ة  فاى مسات   وت لك نقص ف  الت  ر القكاف  الماتحكم فا  ال ظ فاة الت فسا  حوف  ي ل ا  لف لا  الش ت 

 .الطاب  ف ق الح جر  

  (RONDAL J., 1983, p. 17): و مس التش لال الأ كاء التال ة

 (.Apert:  ام نم  أثالما أو تلالما )  اذج أباجل الح ك -

انلفاض أو اج فا  غ ر  اد  لسق  الح ك )  اذج با  ( وي ر ثجم   حالتج يف الفم : الش  الح ك  -
 .يف الفم  ال   لقر ل ثرتة الفسانح نقص  كف  لفح كالتج  

 نقص ف  المق ية القكف ة. حالفسان: ط ل غ ر  اد  -
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ل با ن الأسا ان لماس و اااخ ح شاابك حفراغال تب ار  با ن الأسا ان حالأس ان: إن راس غ ر م تظم للأس ان  -
 والف الا. حخص يا الأن اب 

 .أو غكروف  ح ئ  أو تف  جااع إلى ش وذ  ظم ا انسااد : التجاويف الأنف ة -

إياابال  فاى مسات   المراكا  القصاب ة ن القشار  الامات اة التا   اؤمر  ىال طق ة إلا  الاضطرابال كما  راع  
 (MATHIEU A., 1998, p. 165) .   فى وظ فة أ كاء ال ط  أم اء نقل المقف مة الحس ة

 : المستوى الكلامي . 3.6

ل ما للاص إلقاا  الكالامح  حالأطفال المصاب ن بمتلازمة داون  الت  نجالا   ا  من ب ن ألم المشاكل
ح وخاياة المصااب ن بمتلازماة داون الا  ن سبة الت       ا المت خرين ذل  ااح فقا أمبتر الاجاسال أن نالت    

 ا رااع سابه لا ا الاضاطراب الكلاما    اوي ح% 35دجااة  قااج باا  55–50لك ن مقامل ذتائهم أ ال مان 
 وال ف ر الت   ك ن بص ج  غ ر م تظمة. حالت فس ة أم اء  مف ت  الشه   الاضطرابال إلى  حل ت الفئة

ح ال يااد   كا ن جااقاة بشاكل ا،بااال ة الأخر  اللاية بالحا محبا،ضافة إلى الاضطرابال الكلام 
 (RONDAL J ,1983,p19) لاضطرابال السمع ة   ا ل ت الفئةأساس  إلى ا

  :النمو الفونولوجي )الصوتمي( لل

أظهاارل الاجاسااال المتلصصااة أن ال ماا  الصاا    ماان الم اضاا ع الأكفاار دجاسااة خايااة ماان ال اث ااة 
 (LAMBERT J,1986,p179): ح ومما   يفر إل ه الأبحاا ن ترالكم ة

م ماان المتلففا ن ذل  ااا مان فئاة متلازمااة داون لاا هم اضااطرابال فا  الكاالا % 72إلاى  57ث اا أن 
والمت س  ف  لا ت  حمن ذو  الت خر ال ل   الشا ا  % 92إلى  72و حوالص  م    مس الجانب ن الص   ح

  ااا ذو  التاا خر الاا ل    % 8.26و  اا ل لاا ت ال ساابة إلااى  حا لااا هم لاا ت الاضااطرابال الكلام ااةالفئااة   ااا
 البس  .

مااة داون كمااا ب  اار القا ااا ماان الاجاسااال وااا د  اا خر تب اار فاا  ال ماا  الصاا  م  للأطفااال ماان متلاز 
با ن أطفاال  الاخاتلام   حااد ولا ا ماا لجقف اا نقتبار لا ت المرثفاة لا  الأولاى التا  حمن الس ة الفان اة  ابتااء
 .(RONDAL J., 1983, p. 43)والأطفال القاد  ن  فى المست   ال مائ  ...  حداون 

كمااا لاا  الحااال   ااا الأطفااال القاااد  ن فاا ن الأطفااال المصاااب ن بمتلازمااة داون   طقاا ن المصاا  ال 
ح تما لم فا ن إلاى نطا  الحبس ة لك ن أثسن من التسريب ة أثسن من الص ائر حوبال سبة لفص امر ف ط 
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 اااةح والح ك ااةح ماااع واااا د خفااا  بااا ن قف ية أثسااان مااان ال طالف ن مااال المتقاماااة أثسااان مااان المتاا خر  ح والشااا
 والمهم سة. حالمجه ج 

و اااام واااا د الأخطااااء ال طق اااة بكفااار ح  مااال التااا   اااؤمر  فاااى مفه م اااة الكااالامح ووضااا ثهمااان الق ا
مااال وتاا ا التساااو  فاا  نباار والكف حبالفصاال باا ن المقاااطعح وضااق  مقاارفتهم اسااتلاامهم لفكفمااال ال ظ ف ااة

ة ح با،ضاافوالتقجاه بشاكل ا اا و ام استلاامهم للأسئفة   حا د خفل ف  الت ت م حسر ة الكلامح وو الكفمال 
 .(CUILLERT M., 2000, p. 175) إلى مشكلال خش نة أو بحة الص ل 

 : المعجمي والنحوي  ،المستوى الدلالي. 4.6

وأن  حأن الكفماال الأولاى  ظهار متا خر  حلت  طبقر  فاى أطفاال متلازماة داون لقا أمبتر الاجاسال ا
 وبالمفااال لكااا ن إنتااااج الحاااروم حسااا  ال  5أو  4  الآخااار محااااودا  بااال الف ااا   المفهااا م  بقاااى لاااا،نتااااج 

(RONDAL et LAMBERT ,1981, p. 267) 
مف اااة  م  ااا  أن التااا خر الف ااا     اااتج  ااان خفااال حواضاااطراب فااا     GRUBAR (1990)ويااار  

و قتبار الف اة التقب رياة لا   ح مف ة  ل ين الأي ال فا  الا اكر  واضطراب ف   حوالتقرم  ف ها  حالأي ال 
ويباااأ  طاا ج ال حاا  بشااكل  حوال حاا   تاا مر بشااكل تب اار حفالق ا ااا  حالج انااه خفاالا ماان ال اث ااة الف  يااةأكفاار 
ح و  اما لك ن ن ف  امفة  ن القاد  نشهرا أ    خر س ة ت 24ف  تج ن الكفمال الأولى بقا سن   حمت خر
 .س  ال  3 ن ل تهم التقب رية بقمر س  ال  ك 6 مر 

فااا هم والمقالجاااة الف  ياااة ث اااا لصاااقه   حوال حااا  حوالصااارم حكماااا نجاااا لاااا هم نقصاااا فااا  المفاااردال 
 ح ويق د ذلك إلى القاجال الققف ة المحاود .التقب ر  ن ذوا هم بشكل ا ا 

  لفطفال واضطراب ال م  الف    لطفل داون مان خالال مقاجنتاه باال م  الف ا    حويمكن ملاثظة   خر
 :القاد   فى ال ح  التال 

أو  حاد  أياا ال  شاا ائ ة  ااال  فااى الكاا  أو ملامااة أشااهر الأولااى لصاااج الطفاال القاا حخاالال الشااهرين -
إلاى  6غاا  ماا با ن أماا طفال متلازماة داون فتتا خر الم ا  حمرثفة الم اغاا  فا  الشاهر الساادس  و باأ  حالراثة

 .شهر  قريبا 14

ومتلازمااة  حالقااد  لكا ن ماان سا ة إلاى سا ة ونصاا ح و  اا المتلفا ال طا  بالكفماة الأولاى   ااا الطفال  -
 س  ال. 5و  4شهر إلى  18داون  ت خر ب ن 
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وداون فتتاا خر  حأمااا الطفاال المتلفاا  ساا  الح 7إلااى  3اسااتقمال الجمفااة  ظهاار   ااا الطفاال القاااد  باا ن  -
وفااا  بقااا  الحاااالال فااا ن بقكاااهم لا لصااال إلاااى لااا ت المرثفاااة أبااااا )السااا ا  حسااا  ال فااا كفر 7اح مااان كف ااار 

 (. 67-66،  ح2000

 خلاصة: 

س ملتفااا  المهااااجال   اااااه أطفاااال متلازماااة داون  اااا  ياااق بال  عااا قهم فااا  ث اااا هم القادلاااة  مااا
والمقرل ااااةح ونلااااتص بالاااا تر المهاااااج  الف  يااااة فهاااام لقااااان ن ماااان  صاااا ج  الااتما  ااااةح حالحرت ااااة-الحساااا ة

ح خاياااة واااا د اضاااطرابال  فاااى مسااات   ال طااا  والكااالام مماااا مهااااجال الت ايااال الففظااا مشاااكلال فااا  و 
لست اه ضروج  التكفل به ت الفئة من خلال وضع برامج التكفل الم اسبة الت   ستج ه لاثت اااا هم ولا ا 

ح ساااتقلال ة ال ا  اااة لهاااؤلاء الأطفاااالح و حق ااا  الافاااى الت ايااال ماااع الآخااارين بشاااكل أفكاااللجقفهااام  اااادجين  
 ح والقاطف ة.الحرت ة الااتما  ة  هم الفكريةحو  م ة  اجا



 
 

 

 

 

 

 

 
 

  

 

 

 

 

 



 ة ـلدراسالمنهجية لجراءات الإ الفصل الخامس:

 

 

 دـــــــــتمهي

 ةـــــــــــلاعيــة الاستطــــــــــــــأولا: الدراس

 أهداف الدراسة الاستطلاعية  •
 ة ــيـحدود الدراسة الاستطلاع •
 ة  ــعينة  الدراسة الاستطلاعي •
 ةــأدوات الدراسة الاستطلاعي •
 ة ــالاستطلاعينتائج الدراسة  •

 ةــــــــــــــــــــــة الأساسيـــــــــــثانيا: الدراس

 ةــــــــــــــــــــــــــــــــج الدراســـــمنه •
 ة ــــــــــــــــــــــــــــــــدود الدراســـــح •
  ةـــــــــــــــــــــــــــــــة الدراســــــــــعين •
 ة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــأدوات الدراس •
 ةـــــــــــــب الإحصائيــــــالأسالي •

 ة ـــــــــخلاص
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 تمهيد: 

في هذا الفصل سنعرض الخطوات التي تم إتباعها في إعداد هذه الدراسة، حيث تضمن هذا     
الفصل مرحلتين أساسيتين، فالمرحلة الأولى تتمثل في الدراسة الاستطلاعية وتناولنا فيها أهداف الدراسة  
الاستطلاعية،  الدراسة  نتائج  إلى  بالإضافة  وأدواتها،  الاستطلاعية  الدراسة  الاستطلاعية وحدودها، عينة 
أما المرحلة الثانية فتتمثل في الدراسة الأساسية والتي تتناول منهج الدراسة وحدود الدراسة، عينة الدراسة  

 وخصائصها وفي الأخير الأساليب الإحصائية المتبعة لمعالجة نتائج الدراسة. 

 : الاستطلاعيةالدراسة  /أولا

من أهم خطوات البحث العلمي، إذ أنها تمثل المرحلة التمهيدية ومعبد   الاستطلاعيةتعتبر الدراسة  
والتربوية   النفسية  للبحوث  من  والاجتماعيةالطريق  ممكن  عدد  أكبر  جمع  إلى  تهدف  أنه  حيث  من   ،

المراد  بالمشكلة  والإلمام  الإحاطة  على  الباحث  تساعد  كما  البحث،  موضوع  حول  والبيانات  المعلومات 
 دراستها وصياغة الفروض الممكنة حولها. 

وعينته   البحث  لمتغيرات  والمحدد  الضابط  كونها  إلى  تتعداه  بل  الحد  هذا  عند  فوائدها  تتوقف  ولا 
بدايته،   تعترضه في  قد  التي  والعقبات  الصعوبات  بكثير من  البداية  منذ  تبصرنا  وأساليب معالجته، كما 

يضيع جهدا كبيرا كان قد بذله    الاستطلاعيةفهي "أساس جوهري لبناء البحث كله، وإهمال جانب الدراسة  
 ( 47، ص 2000)محي الدين مختار، .الباحث في المرحلة التمهيدية" حسب ما ذهب إليه محي الدين مختار

الذاكرة البصرية الفضائية وعلاقتها بالفهم الشفهي المعجمي والمورفوتركيبي  ودراستنا الموسومة بــ "  
البواقي( أم  بولاية  ميدانية  )دراسة  داون  متلازمة  أطفال  تم  لدى  قد  لإطلاع    اختيار"،  نتيجة  موضوعها 

التي   السابقة  المعرفية واللغوية )الشفهية بموضوع  اهتمت  الباحث على الأدبيات والدراسات  الاضطرابات 
 مشابهة لدراستنا من حيث غير  ، حيث تبين لنا أن أغلب الدراسات  والمكتوبة( لدى أطفال متلازمة داون 

مختلفة مع  كذلك  ،  الذاكرة البصرية الفضائية والفهم الشفهي المعجمي والمورفوتركيبيمتغيري    العلاقة بين
دراستنا من حيث العينة، بينما الدراسات المطابقة لدراستنا قد تكون منعدمة على حد علم الباحث، وهذا ما  

 إلى الأهداف التالية. الاستطلاعيةلدراسة هذه المشكلة، وللتحقق من ذلك سعت دراستنا  استوقفنا
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 : الاستطلاعيةأهداف الدراسة .  1

 في النقاط التالية:  دراستنا هذهل الاستطلاعيةيمكن أن نختصر أهداف الدراسة 

 تم الإطلاع عليه وتحصيله من كم نظري ومعرفي المتعلق بجوانب موضوع البحث.  التأكد من ما −
جمع أكبر عدد ممكن من المعلومات حول موضوع البحث وعينته، ومعرفة مدى تجاوب أفراد العينة   −

 وملائمتهم لمشكلة البحث.
التعرف على الأماكن والأوقات التي تتواجد فيها عينة البحث، حتى يتسنى لنا الوصول إليها والتقرب  −

 منها وهذا لربح الوقت والجهد. 
تجاوزها   − من  نتمكن  لكي  وهذا  البحث،  إجراء  أثناء  تواجهنا  قد  التي  الصعوبات  أهم  على  الوقوف 

 والتعامل معها.
 ضبط متغيرات البحث وفرضياته.  −
والمستعملة   − المتاحة  البحث  أدوات  على  البصرية  الحصول  الذاكرة  اختبار  من  كل  في  تتمثل  والتي 

 الفضائية واختبار الفهم الشفهي.
التعرف على درجات التخلف لدى أطفال متلازمة داون على مستوى كل المراكز البيداغوجية بولاية أم   −

 البواقي.
عينة   − وانتقاء  الاستطلاعية،  الدراسة  عينة  لتحديد  الأطفال  هؤلاء  لدى  التخلف  درجة  على  الاعتماد 

 الدراسة الأساسية.  

 : الاستطلاعيةحدود الدراسة . 2

 الحدود المكانية: . 1.2

للدراسة   المكانية  الحدود  الباحث في  الاستطلاعيةتتمثل  قام بها  البيداغوجية    التي  النفسية  المراكز 
المختصين )النفسانيين،  إجراء العديد من المقابلات المفتوحة مع    بولاية أم البواقي، أين تم    للمتخلفين ذهنيا

  راكز العاملين بالم  المختصين تب  ا مك  عواوض  ذينال  راكزالم  راءمد   ، وذلك بمساعدةالأرطفونيين، المربيين(
عينة    وجود من  تحت الخدمة لتنظيم المقابلات والتقرب أكثر من أفراد العينة، وهذا ما جعلنا نتحقق فعليا  

  الدراسة وسهولة التعامل معها والحصول على المعلومات اللازمة لدراستنا.
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 الحدود الزمنية: . 2.2

بدءا من عملية جمع البيانات إلى غاية ضبط أدوات البحث وتطبيقها  الاستطلاعية  أجريت الدراسة  
وهذا نظرا للوضع الصحي    ،أيام محددة في الأسبوععلى عينة الدراسة، حيث تم تنظيم المقابلات خلال  

وما ترتب عنها من إجراءات وتدابير وقائية وصحية صارمة، وهو الأمر الذي   19المتعلق بجائحة كوفيد  
  .2021شهر ماي  إلى غاية 2020 شهر أكتوبرمن  تنا تمتد دراسجعل 

 : الاستطلاعيةعينة  الدراسة . 3

 . مجتمع الدراسة: 1.3

أ  مجتمعتمثل  ي     في  )بسيط،  الدراسة  الذهني  التخلف  درجات  بمختلف  داون  متلازمة  طفال 
أم   ولاية  مستوى  على  الذكر  السالفة  بالمراكز  والملتحقين  وشديد(  عميق  يالبواقيمتوسط،  حيث  قدر  ، 

 ما يلي:وفق  ين على مراكز الولايةموزع طفل( 168)بـ  الكلي لمجتمع الدراسة حجمال

 : توزيع مجتمع الدراسة على مستوى مراكز ولاية أم البواقي 3جدول 

 العدد  المراكز

 45 مركز أم البواقي

 59 مركز عين البيضاء

 26 مركز عين كرشة 

 38 مركز عين مليلة 

 168 المجموع

( رقم  الجدول  خلال  النفسية   3من  بالمراكز  الملتحقين  داون  متلازمة  أطفال  عدد  أن  لنا  يتبين   )
بـــ   يقدر  البواقي  أم  لولاية  البواقي    168البيداغوجية  أم  دائرة  بمركز  يتواجد  حيث  أما    45طفل،  طفل، 

يضم   البيضاء  عين  دائرة  على    59مركز  يحتوي  كرشة  عين  بلدية  ومركز  حين    26طفل،  في  طفل، 
 طفل.  38يتواجد بمركز دائرة عين مليلة 
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 . عينة الدراسة:2.3

المتوسط،   الذهني  التخلف  ذوي  من  داون  متلازمة  أطفال  في  الاستطلاعية  الدراسة  عينة  تتمثل 
حيث تم استخراجها من خلال الحجم الكلي لمجتمع الدراسة، وذلك بعد الإطلاع على درجات التخلف  

 أفراد العينة لكل مركز، والجدول الآتي يوضح ذلك: لدى 

 : توزيع مجتمع الدراسة حسب درجات التخلف على مستوى مراكز ولاية أم البواقي 4جدول 

 المجموع درجات التخلف  المراكز

 شديد عميق  متوسط بسيط 

 45 1 21 22 1 أم البواقي

 59 2 23 32 2 عين البيضاء 

 26 يوجدلا  7 19 لا يوجد عين كرشة 

 38 1 16 21 لا يوجد عين مليلة 

 طفل  168 04 67 94 03 المجموع

( أن عدد أطفال متلازمة داون من فئة التخلف الذهني البسيط على  04يظهر لنا من الجدول رقم ) 
طفل،    94، أما عدد الأطفال من فئة التخلف الذهني المتوسط يقدر بــ  03مستوى ولاية أم البواقي هو  

بــ   لفئة التخلف الذهني العميق يقدر عددهم  ، وفيما يخص أطفال من فئة التخلف الذهني  67وبالنسبة 
المراكز   04الشديد عددهم هو   المقارنة بين أعداد هؤلاء الأطفال على مستوى كل  أطفال، ومن خلال 

باقي درجات أو فئات التخلف، وهو  لنا أن عدد الأطفال ذوي التخلف المتوسط هو الأعلى بين  يتبين 
دراستنا   طبيعة  كون  دراستنا  في  المتوسط(  الذهني  )التخلف  الفئة  هذه  على  نعتمد  جعلنا  الذي  الأمر 
وصفية إرتباطية إحصائية تتطلب عينة ذات حجم معتبر لإجرائها، كما أن أغلبية أطفال داون يتوزعون  
بين فِئتيْ المتوسط والعميق وبالتالي استبعاد أطفال التخلف العميق نظرا لصعوبة التعامل معهم كما أنهم  
محدودي القدرات ولا يمكن تطبيق الاختبارات عليهم.   وفي الأخير يمكننا القول بأن حجم عينة الدراسة  

 طفل داون يعاني من تخلف ذهني متوسط.    94الاستطلاعية يتمثل في  
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 : الاستطلاعيةأدوات الدراسة . 4

 . المقابلة: 1.4

خلال إجرائنا للدراسة الاستطلاعية اعتمدنا على المقابلة كأول أداة بهدف جمع أكبر قدر ممكن  
من المعلومات حول عينة الدراسة بالإضافة إلى التحقق من متغيرات الدراسة والمتمثلة في كل من الذاكرة 
البصرية الفضائية والفهم الشفهي )الفهم المعجمي والفهم المورفوتركيبي( وأدوات قياسها، أي الاختبارات 

" هي    English Englishالتي يمكننا تطبيقها على أفراد عينة الدراسة، فالمقابلة حسب " إنجلش إنجلش  
من   معينة  أنواع  استثارة  هدفها  آخرين،  أشخاص  أو  آخر  شخص  مع  شخص  بها  يقوم  موجهة  محادثة 

والعلاج والتشخيص  التوجيه  على  بها  والاستعانة  علمي  بحث  في  لاستغلالها  )عطوي،    المعلومات 
 . (110، ص. 2007

 . الملاحظة: 2.4

والبيئية   المادية  ومكوناتها  والأحداث  والمشكلات  الظواهر  لسلوك  مشاهدة  أو  مراقبة  عملية  هي 
ومتابعة سيرها واتجاهاتها وعلاقاتها، بأسلوب علمي منظم ومخطط وهادف، بقصد التفسير وتحديد العلاقة 

وعليه، فقد اِرتَأى    بين المتغيرات والتنبؤ بسلوك الظاهرة وتوجيهها لخدمة أغراض الإنسان وتلبية احتياجاته.
 هما:الحالية وفق نوعين من الملاحظة  الباحث الاعتماد على هذه الأداة لإجراء الدراسة

 . ملاحظة غير مباشرة:  1.2.4

على السجلا ت والتقارير والمذك رات التي أعدها الآخرون مثل:    هي التي يقوم بها الباحث بالإطلاع
واجتماعية   تحصيلية  بيانات  من  تحويه  وما  التراكمية  الطلبة  سجلات  على  وآخرون، الإطلاع  )عباس 

 (. 254، ص. 2007

وما  مركز  كل  عن  المُعبرة  الأرقام  على  الحصول  هو  الملاحظة  من  النوع  هذا  من  الهدف  وكان 
على   الدراسة  لمجتمع  الكلي  الحجم  على  بالتعرف  لنا  سمح  ما  وهو  داون،  متلازمة  أطفال  من  يحتويه 

البواقي، كذلك الخروج بحجم عينة الدراسة الاستطلاعية )  طفل( بعد الإطلاع على    57مستوى ولاية أم 
 درجات تخلفهم من خلال معاينة ملفاتهم الإدارية بمساعدة طاقم الإدارة والأخصائيين.  
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 . ملاحظة مباشرة: 2.2.4

هي التي يقوم فيها الباحث بملاحظة سلوك معين من خلال ات صاله مباشرة بالأشخاص أو الأشياء  
 (.254، ص. 2007بدراستها )عباس وآخرون، التي يقوم 

الأقسام بغرض  داخل  العينة  أفراد  من  أكثر  التقرب  هو  الملاحظة  النوع من  هذا  من  هدفنا  وكان 
ممارسة   أثناء  إليهم  الموجهة  للتعليمات  فهمهم  أو  تجاوبهم  ومدى  واللغوية،  المعرفية  سلوكاتهم  ملاحظة 

 الأنشطة الصفية، بالإضافة إلى ملاحظة مدى إمكانية التواصل وتمرير الاختبارات مع هذه العينة. 

 . نتائج الدراسة الاستطلاعية: 5

الإستطلاعية  للدراسة  إجرائنا  في    بعد  كثيرا  أفادتنا  الأخيرة  هذه  النتائج،  من  مجموعة  إلى  توصلنا 
 إستكمال الدراسة الأساسية وتتمثل هذه النتائج في النقاط التالية: 

ختبار  االإختبارات لعينة الدراسة والمتمثلة في كل من إختبار شكل راي البسيط و الحصول على   •
 لعبد الحميد خمسي.  O52الفهم الشفهي 

عين • حجم  البيداغوجية    ةإستخلاص  للمراكز  الدراسة  مجتمع  خلال  من  الإستطلاعية  الدراسة 
 المختصة بالتخلف الذهني في ولاية أم البواقي. 

لنا   • سمح  ما  وهو  بالمراكز،  الدراسة  عينة  أفراد  فيها  يتواجد  التي  والأوقات  الأيام  على  التعرف 
بتحديد التوقيت والمكان المناسبين لمقابلة الحالات بهدف تمرير الإختبارات وإسترجاع نتائج هذه  

 الإختبارات. 
الوقوف على مجمل الصعوبات والمشكلات الميدانية، والتي يرجع معظمها إلى الوضع الصحي   •

التعامل معا وتجاوزها، وهو ما كلفنا الكثير من    (، حيث تمcovid 19الراهن نتيجة جائحة كورنا )
 الوقت والجهد لإستكمال هذه الدراسة.

أولية )مبدئية(  ضبط   • بعد ما كانت  المتغيرات والتساؤلات والفرضيات  الدراسة من حيث  موضوع 
 في بداية البحث. 
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 ثانيا: الدراسة الأساسية

 منهج الدراسة:  .1

معينة   ظاهرة  عن  الكشف  أجل  من  الباحثون  عليه  يعتمد  الذي  العلمي  الأسلوب  المنهج  يعتبر 
عبد   ويعرفه  نتائج  الى  في  والتوصل  الحقيقة  عن  الكشف  إلى  المؤدي  :"الطريق  أنه  على  بدوي  الرحمن 

العلوم،بواسطة طائفة من القواعد العامة التي تهيمن على سير العقل وتحدد عملياته حتى يصل إلى نتيجة  
 (.5، ص. 1977 ،) بدوي  "معلومة
من    إنطلاقا  وذلك  الوصفي،  المنهج  على  البحث  هذا  لإجراء  الباحث  اعتمد  الأساس  هذا  وعلى 

المعجمي   الشفهي  والفهم  الفضائية  البصرية  الذاكرة  بين  العلاقة  معرفة  إلى  تهدف  التي  الدراسة  طبيعة 
إلى                بالإضافة  البواقي(،  أم  بولاية  ميدانية  )دراسة  داون  متلازمة  أطفال  لدى  تركيبي  المورفو 

 .في الواقع هيالظاهرة كما هذه  وصف وتحليل
المنهج الوصفي على رصد ومتابعة دقيقة لظاهرة أو حدث معين بطريقة كمية أو نوعية في  ويقوم  

فترة زمنية معينة أو عدة فترات، من أجل التعرف على الظاهرة أو الحدث من حيث المحتوى والمضمون، 
 . (43، ص. 2000)مصطفى عليان وآخرون،  والوصول إلى نتائج وتعميمات تساعد في فهم الواقع وتطويره

 حدود الدراسة: .2

   . الحدود المكانية:1.2
تتوزع   والتي  البواقي،  أم  بولاية  ذهنيا  للمعوقين  البيداغوجية  النفسية  بالمراكز  الدراسة  هذه  إجراء  تم 

 على أربع دوائر وبلديات، وهي كل من: 

 دائرة أم البواقي. مركز •
 دائرة عين البيضاء.  مركز •
 بلدية عين كرشة.  مركز •
 مركز دائرة عين مليلة   •

 . الحدود البشرية:  2.2

تتمثل الحدود البشرية في أفراد عينة الدراسة، وهي أطفال متلازمة داون من ذوي التخلف الذهني  
 ( طفل.94المتوسط المتكفل بهم على مستوى مراكز أم البواقي، والبالغ عددهم ) 
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 . الحدود الزمنية: 3.2

إلى    2020لإجراء هذه الدراسة خمسة أشهر حيث امتدت من شهر أكتوبر  استغرقت المدة اللازمة  
 . 2021غاية شهر ماي 

 . عينة الدراسة الأساسية: 3

الباحث عندما يرى أنه يخدم هدف   العينات يختاره  تعد عينة دراستنا عينة قصدية وهذا النوع من 
 بحثه، فيقوم بانتقاء أفراد محددين للعمل معهم. 

إلى   مباشرة  يذهب  فالباحث  للدراسة،  مناسبة  الباحث  يراها  التي  المتغيرات  حسب  الانتقاء  يكون 
  .(59)أوقاسي، د ت، ص.   الأفراد/المفردات التي يختارها هو

وتتمثل عينة دراستنا في مجموعة من أطفال متلازمة داون المتواجدين بالمراكز النفسية البيداغوجية  
 محددة  خاصيةأساس  للمعوقين ذهنيا بولاية أم البواقي، حيث تم إنتقاؤهم بطريقة قصدية واختيارهم على  

الذهني التخلف  درجة  والمتمثلة في  البحث  أهداف  )تحقق  أو حجمها  العينة  قوام  يبلغ  ( طفل  94، حيث 
الفهم   وإختبار  البسيط  راي  شكل  )إختبار  الدراسة  أدوات  تطبيق  فبعد  متوسط،  ذهني  تخلف  من  يعاني 

)O52)الشفهي   نتائج  على  الإعتماد  تم  الإختبارات،  هذه  نتائج  وإسترجاع  العينة  على  حالة  30(   )
فقد تم استبعادها  ( حالة  64وإستغلالها في الإجابة على تساؤلات البحث، أما بقية النتائج والتي تعود إلى )

من   الكثير  الإلتحاق  وعدم  الكثيرة  الغيابات  بسبب  مكتملة  وغير  ناقصة  لكونها  والمعالجة  التحليل  من 
 الأطفال بالمراكز لدواعي صحية )جائحة كورنا(، إضافة مشاكل التنقل.  

 اسة ة الدر ن: عي5الجدول 

 المستوى العقلي العمر الزمني  الجنس الحالات 

 16 ذ   01الحالة 

ط
س
تو

 م
ف

خل
ت

 

 

   

 15 ذ   02الحالة  

 16 ذ     03الحالة 
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 15 ذ     04الحالة 

 13 ذ   05الحالة 

 12 أ   06الحالة 

 12 ذ   07الحالة 

 15 ذ   08الحالة 

 16 ذ 09الحالة 

 12 أ   10الحالة 

 12 ذ        11الحالة 

 12 ذ    12الحالة 

 12 ذ   13الحالة 

  15 ذ   14الحالة 

 

 

 

 

 16 ذ     15الحالة 

 13 ذ   16الحالة 

 13 أ   17الحالة 

 15 أ    18الحالة 

 12 أ   19الحالة 

 14 أ    20الحالة 

 12 ذ   21الحالة 
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 13 ذ   22الحالة 

 12 ذ   23الحالة 

 14 أ     24الحالة 

 13 ذ   25الحالة 

 15 ذ   26الحالة 

 15 ذ    27الحالة 

 14 أ 28الحالة 

 12 أ    29الحالة 

 13 ذ 30الحالة 

 وقد تم اختيار العينة وفقا للشروط التالية: 

الرؤية  ▪ والبصر كالصمم و مشكلات في  السمع  وذلك من خلال   عدم وجود إصابات حسية في 
 . الاطلاع على السجلات والملفات الخاصة بهم

  .حسب تقييم المراكز تخلف متوسطتعاني من كل الحالات  ▪
 .موعة العينة مكونة من إناث وذكورمج ▪
 . سنة 16و   12يترواح سن أطفال العينة بين  ▪

 . أدوات الدراسة: 4

 (: O-52. اختبار الفهم الشفهي )1.4

 الاختبار: الهدف من  •
( بإعداد هذا الاختبار بهدف الكشف عن استراتيجيات الفهم  1987قام الباحث عبد الحميد خمسي )

  .سنوات  7و   3راوح أعمارهم ما بين الشفهي المستعملة، من طرف الأطفال الذين تت 
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بالفهم في الوضعية الشفهية    هذه الاستراتيجية لا تتعلق بالفهم بصفة عامة فقط، بل يتعلق الأمر 
النحوية وكذا الاستراتيجية القصصية كلها تدخل في  ستراتيجيات المعجمية، والصرفية و وذلك باستعمال الا

للفهم الكلي، والذي بدوره ي سلوك  شتمل على سلوك التصحيح الذاتي. و الفهم الفوري، الذي يعتبر مقدمة 
تغيير التعيين. هذا ما يمكن الطفل من تطوير استراتيجيات من نوع خاص تمكن في إنماء استراتيجيات  

 الفهم.
 مبدأ الاختبار:   •

( صورة حادثة، والاجابة لا تتقيد بالمصطلحات التي اكتسبها الطفل في  52يحتوي الاختبار على ) 
الدراسة فقط وإنما تسمح بالكشف والتعرف على المكتسبات القاعدية التي اكتسبها في سن مبكرة. والتي يتم  

من هنا يمكن الكشف على الاستراتيجيات التي يستعملها الطفل من أجل    بعد ذلك تطويرها في المدرسة،
توافق  التي  الصورة  اللوحة  بالتعيين على  يجيب  أن  الطفل  فعلى  ولهذا  الشفهية  الوضعية  فهم حادثة في 

 الجملة التي يلقيها عليه الباحث. وأهم الاستراتيجيات التي نجدها في هذا الاختبار هي:
 بالنسبة للفهم الفوري نجد: ✓

 الإستراتيجية المعجمية. -
 الإستراتيجية الصرفية.  -
 الإستراتيجية القصصية.  -
 أما بالنسبة للفهم الكلي فنجد: ✓

 سلوك المواظبة. -
 سلوك تغيير التعيين. -
 سلوك التصحيح الذاتي.  -

الصور.   على  التعيين  معنى  ما  يفهم  الطفل  أن  من  التأكد  من  لابد  الاختبار  بتطبيق  القيام  قبل 
بعض    صور وهناك  4، كل لوحة تحتوي  لوحة  30صورة حادثة موزعة على    52الاختبار يحتوي على  

أكثر من مرة تستعمل  يماللوحات  واحدة  لوحة  أي  واحد ،  تنظمن حادثتين في وقت  أن  الى  كن  وتنقسم   ،
 ثلاثة أجزاء:
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 الجزء أ: 
على   الجزء  هذا  على    17يحتوي  موزعة  )حادثة(  الاستراتيجية    14موقف  باختبار  تسمح  لوحة 
( وست 04ومن المفروض أن الطفل البالغ من العمر ما بين أربعة )   (Lالمعجمية ، والتي يرمز لها بـ )

   ( سنوات قادر على أن يجتازها بنجاح.06)
  (، الثالثة 02)  (، الثانية01أهم اللوحات التي نجدها في الاستراتيجية المعجمية هي: اللوحة الأولى )

الرابعة03) السادسة05)  الخامسة  (،04)  (،   ،)  (06،)  ( الثامنة07السابعة   (، 09)  التاسعة  (،08)  (، 
الثالثة  ،  (20)  (، العشرون 16)  (، السادسة عشر13)  (، الثالثة عشر11)  (، الحادي عشر10)  العاشرة

 (. 28) الثامنة والعشرون  (،25) (، الخامسة والعشرون 23) والعشرون 
تجدر بنا الإشارة إلى أن عدد الحادثات، لايتوقف مع عدد اللوحات وهذا راجع أن هناك  لوحات 

ال هذه  أهم  من  الوقت  نفس  في  مختلفتين  حادثتين  و تمثل  الثانية  الأولى،  اللوحة  هو  لوحات:  كما  الثالثة، 
 موضح في المخطط التالي: 

 01بند من بنود الإستراتيجية المعجمية / اللوحة                               
 

 

 الرجل واقف 

 

 البنت تجري 

 

 الولد يجري 

 

 الولد واقف 
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 الجزء ب:

على   الجزء  هذا  على    23يحتوي  موزعين  باختبار    17حادثة  الجزء  هذا  لنا  يسمح  لوحة، 
 ( ب  لها  يرمز  والتي  النحوية،  الصرفية  على (M-Sالإستراتيجية  القدرة  له  الطفل  أن  المفروض  من   ،

 اجتياز هذه الإستراتيجية في السن الخامسة ونصف.  

الرابعة اللوحة  هي:  الإستراتيجية  في  نجدها  التي  اللوحات  الخامسة04)  أهم   ، السابعة 05)  (   ،)  
  (، الثامنة عشر 17)  (، السابعة عشر16(، السادسة عشر ) 14(، الرابعة عشر )13(، الثالثة عشر ) 07)
(، 23الثالثة والعشرون )  (،22(، الثانية والعشرون )21(، الواحدة والعشرون )19(،التاسعة عشر )18)

(، 30)   (، واللوحة الثلاثون 29التاسعة والعشرون )  (،26(، السادسة والعشرون )25الخامسة والعشرون )
 ونذكر أن هناك لوحات تمثل حادثتين في نفس الوقت.

وهذا   المعجمية،  السابقة  الاستراتيجية  من  أصعب  النحوية  الصرفية  الإستراتيجية  هذه  تعتبر 
أداوات  الزمانية،    لاستعمال  البنية  الضمائر،  الجر،  حروف  المثال:  سبيل  على  نذكر  والنحو،  الصرف 

 الجمع، المفرد، المثنى، المذكر،...إلخ. 

، والتالي métalinguistiqueهذا ما يظهر في كل اللوحات ما يسمح للطفل بتنشيط قدراته اللسانية  
 تمكنه من اختبار صورة عن أخرى المثال التالي يوضح أحد اللوحات بموقفها الأربعة لهذه الإستراتيجية: 

 14النحوية / اللوحة  -بند من بنود الإستراتيجية الصرفية                         
 

 

 السيارة متوقفة أمام المنزل

 

 السيارة بداخل المنزل 
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 لا توجد سيارة أمام المنزل

 

 السيارة موجودة بين المنزلين

 

 الجزء ج:
على   على    12يحتوي  موزعة  باختبار    12حادثة  لنا  يسمح  حيث  لوحة،  حادثة  لكل  أي  لوحة، 

 ( Cالإستراتيجية القصصية التي يرمز لها بـ )
سنوات إلى ما فوق   6من المفروض أن الطفل قادر على اجتياز هذه الاستراتيجية انطلاقا من  

اللوحة   التي نجدها في هذه الإستراتيجية هي:  اللوحات  التاسعة)06السادسة)أهم  العاشرة)09(،   ،)10  ،)
عشر) )  (،11الحادي  عشر  )12الثانية  عشر  الخامسة  عشر)15(،  الثامنة   ،)18( العشرون   ،)20 ،)

 (.29( ،التاسعة والعشرون)28(، الثامنة والعشرون )27(، السابعة والعشرون )24) الرابعة والعشرون 
أعقد من سابقيه الجزء  هذا  وأخرى،  يعتبر  بين حادثة  التشابه  وكذا  اللسانية  البنيات  لتنوع  وهذا   ،

 والشكل الموالي يوضح أحد اللوحات بموقفها الأربعة لهذه الإستراتيجية. 

   14النحوية/ اللوحة  –بند من بنود الإستراتيجية الصرفية                          

 

 الولد نائم والمطر يتساقط في الخارج

 

 الخارجأنها مشمسة في 
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 أرى أنها تمطر في الخارج

 

 الولد يلعب في المطر والأم تنظر إليه 

 أدوات الاختبار:  •
 يتكون الاختبار من الأدوات التالية: 

 دفتر يحتوي على التعريف بأهداف الاختبار، والخطوات التي يجب اتباعها.  -
 إتباعها لتطبيق الاختبار. دفتر يحتوي على التعريف بأهداف الاختبار، والخطوات التي يجب  -
الاختبار   - اللوحات  كل  يضم  ثاني  يتم    30دفتر  صور  أربعة  تحمل  لوحة  كل  أنه  حيث  لوحة، 

 ترقيمها على النحو التالي: 
 ورقة التنقيط:  •

 

 

2 

 

1 

 

4 

 

3 
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 : وهي التي يتم من خلالها تسجيل إجابات الطفل الخاصة بكل إستراتيجية وهي: ورقة التنقيط -
 ورقة مزدوجة مقسمة على النحو التالي:عبارة عن   -
الأولى - النقاط  الصفحة  حساب  طريقة  إلى  إضافة   ، بالطفل  خاصة  معلومات  على  تحتوي   :

الفهم   من  لكل  عليها  المتحصل  النسب  لتمثيل  مخطط  الصفحة  أسفل  وفي  عليها،  المحصل 
 الفوري، والفهم الكلي لكل حالة.

موقف حادثة الموزعة   52فيهما الجمل الخاصة بالإثني والخمسين  : توجد الثالثةالصفحة الثانية و  -
، يتم في كل عمود تسجيل العلامة  أعمدة  07ات. وهي مقسمة إلى سبعة  على مختلف الإستراتيجي

 المناسبة: 
 جملة.  17والذي يمثل الإستراتيجية المعجمية ،وتحتوي على سبعة عشر   (:Lالعمود الأول) ❖
  23والذي يمثل الإستراتيجية الصرفية النحوية، وتحتوي على ثلاثة وعشرين   (:S-Mالعمود الثاني) ❖

 جملة.
والذي يمثل الإستراتيجية القصصية أو المعقدة، والتي تحتوي على اثنتي عشر   (:Cالعمود الثالث ) ❖

 جملة. يتم فيهم تسجيل الإجابة الخاصة بالتعيين الأول لكل، إستراتيجية.  12

 (.D1كل من العمود الأول والثاني والثالث ينطويان تحت التقديم الأول........) -

والتي يمثل التقديم الثاني، يتم فيه تسجيل الإجابات الخاصة بالتعيين الثاني    (:D2العمود الرابع ) ❖
 إن كان التعيين خاطئ في التقديم الأول.

❖ ( الخامس  بعد    (:Pالعمود  الإجابات  تسجيل  فيه  يتم  الخطأ،  على  المواظبة  سلوك  يمثل  والذي 
 التعيين الأول والثاني، والتي كانت الإجابات خاطئة في كلتا الحالتين.  

       الأول   في التقديم   (aberrante) ويتم فيه تسجيل الإجابات الشاذة  (:DA1العمود السادس) ❖
     (Première présentation). 

السابع ❖ الشاذة)العمود  الإجابات  تسجيل  فيه  يتم   :aberrante  في  )( الثاني   Deuxièmeالتقدم 

présentation ). 

الرابعة والأخيرة  - التلميذ   06توجد فيها ست    الصفحة  التي حصلها  النتائج  مخططات خاصة بتجانس 
 ( التي تمثل الفهم الفوري. N1مقارنة بقيمة)

 التعليمة:  -رابعا
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يجب على الفاحص أن يتأكد في البداية من الفهم الطفل لمعنى التعيين على اللوحة التي تحتوي  
 صور.    04على أربعة  

صفر   المرقمة  فاللوحة  و الموج  0ولهذا  للتدريب  تستعمل  البداية  في  النحو  ودة  على  للطفل  تقدم 
 الآتي: أنا أقرأ أو ألقي عليك الجملة، وأنت تقوم بتعيين الصورة التي تتناسب والجملة.

 مثال: 

 أرني الصورة أين يوجد الولد .  -1_ 0

 أرني الصورة أين يوجد البنت الصغيرة   -2_ 0

 أرني الصورة أين يوجد الرجل مربع اليدين.  -3_ 0

 وبالتالي تكون التعليمة لكل الاختبار على النحو التالي: 

 أرني الصورة أين يوجد.... 

 مع مراعاة عدة أمور و التي تتمثل في أن تعطي التعليمة: -

 * بصوت عادي

 * دون إصرار أو إلحاح 

 * دون تغيير في حدة الصوت 

 التنقيط: •

تعطى علامة )+( في حالة إجابة الطفل صحيحة في التعيين الأول، وتوضع العلامة أمام إحدى 
 ( الثلاث  يتم  L, M-S, Cالخانات  الخاطئة،  الإجابة  حالة  في  أما  الحادثات.  المواقف  كل  مع  وهذا   ،)

 وضع رقم الصورة التي أشار إليها الطفل في الخانة المناسبة. 

الثانية،   للمرة  التقديم  بإعادة  وذلك  أخرى،  فرصة  له  تعطى  الأول،  التعيين  في  الطفل  أخفق  إذا 
تحت   تندرج  التي  الخانة  في  العلامة  تدوين  ويتم  زيادة،  ولا  نقصان  غير  من  الأول  التقديم  وبنفس 

 (، وهي خاصة بالتعيين الثاني. D2العمود)
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المعينة   إذا كانت خاطئة، فنضع رقم الصورة  أما  في حالة الإجابة الصحيحة نضع علامة)+(، 
 (.  2006من طرف التلميذ )بن عصتمان، 

 طريقة حساب النقاط: •

في المرحلة الأولى يكفي حساب عدد العلامات )+( الموجودة داخل الأعمدة السبعة، ويتم وضع  
اليمين                                     إلى  اليسار  من  التالي  الترتيب  حسب  عمود  كل  تحت  وهذا  الورقة،  أسفل  في  النهائية   النتيجة 

(L, M-S, C ,D2, P, DA1, DA2 ) 

 : ( وفق القانون التاليL, M-S, Cهي حصيلة جمع نقاط الأعمدة الثلاث ) (:N1) * النقطة

 

N1 = L+ M-S + C 

 

المحصل عليها   ( بالإضافة إلى النقطةN1يمكن الحصول عليها انطلاقا من النقطة ) (:N2) النقطة*
 . خلال التعيين الثاني، ثم بعد ذلك يتم تطبيق التالي

 

N2 = N1 + D2 

 

يتم الحصول عليها بجمع كل العلامات المحصل عليها في العمود الخاص بها، ليطبق    (:Pالنقطة )*
 بعد ذلك القانون التالي: 

 

P = ( total P / 52-N1) 100 

 

*( النقطتين    (:A-Cالنقطة  انطلاقا من  النقطة  هذه  الأول   (N2)  ،(N1)يتم حساب  بالتعيين  الخاصة 
 والثاني، ويتم بعد ذلك تطبيق القانون التالي: 
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A-C = (N1-N2/52-N1) 100 

 

 بتطبيق القانون التالي:  (P)ونقطة   (A-C)يتم حسابها انطلاقا من نقطة  (:C-D)  النقطة*

 

C-D = 100 - A-C - P 

 

التي   الإستراتيجيات  على  التعرف  إلى  التوصل  يمكن  المحسوبة،  النقاط  هذه  كل  من  انطلاقا 
يستعملها الطفل لفهم الحادثة، وكذلك التعرف على مستوى الفهم الفوري والكلي، وكذا السلوك الذي يسلكه 

 الطفل اتجاه هذه المواقف )الحادثات(. 

وللحصول على كل هذه المعلومات يوجد في ورقة التنقيط  سواء كانت الإجابات صحيحة أو خاطئة 
 منحنيين: 

المنحنى الأول موجود في الورقة الأولى من ورقة التنقيط يسمح بالتعرف على مستوى الفهم عند الطفل، 
 .(N2)،   (N1)انطلاقا من النقطتين 

تجانس   من  بالتحقق  يسمح  التنقيط  ورقة  من  دائما  والرابعة،  الأخيرة  الورقة  في  موجود  الثاني  المنحنى 
الفوري   الفهم  لقيمة  وفقا  في    (N1)النتائج  متموضع  الطفل  أن  من  حقا  التأكد  وكذا  عليها،  المحصل 

 أو غير ذلك. (Normalité)المنطقة العادية 

 التعديلات على الإختبار:  •

الجُملة من معجمية،   المحافظة على خصائص  التي احتواها الاختبار مع  الجُمل  لقد تمت ترجمة 
وصرفية نحوية وكذا معقدة قصصية، ويتم تمريرها على مجموعة من الأطفال الأسوياء، وترجمة الجُمل 
الطفل   يقوم  التي  الصور  أما  الطفل،  على  بإلقائها  المختص  يقوم  والتي  الحادثات،  بالصور  الخاصة 
تتماشى مع   الطفل ولا توجد صور لا  تكييف، لأنها صور مألوفة لدى  إلى أي  تحتاج  إليها لا  بالإشارة 

 ثقافة المجتمع الجزائري. 
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 أما التعليمة فقد كانت نفس التعليمة المعطاة في الاختبار بمعنى: "أرني الصورة أين يوجد....". 

وقبل ذلك يتم شرح الطريقة التي سوف نعمل بها للتلميذ، بقولنا سأقدم لك لوحة تحتوي على أربعة  
عنها   تعبر  التي  الحادثة  الموقف  بتعيين  تقوم  أن  إلا  عليك  وما  جُملة،  عليك  وسأقرأ  حادثات،  مواقف 

 (.2008صبعك )ميرود، االجُملة، وذلك عن طريق الإشارة إلى الصورة بيدك أو 

  حالة من أطفال متلازمة داون ذوي تخلف متوسط   30في دراستنا الحالية فقد قمنا بتطبيقه على  
الاستراتيجية   على  اقتصرنا  حيث  المورفوتركيبي  والفهم  المعجمي  الفهم  من  كل  في  الشفهي  الفهم  لقياس 

 . المعجمية، والاستراتيجية المورفوتركيبية  فقط 

 (:B. اختبار شكل راي البسيط )2.4

 تعريفه: 

 ( أندريه راي  الاختبار من طرف  الأطفال الأصغر سنا  André Rayتم وضع هذا  يطبق على   ")
ابتداء من سن ثلاث سنوات إلى غاية ستة سنوات كما يطبق على الحالات التي لا يمكننا تطبيق اختبار  

 ( عليها" . وقد صمم خصيصا لقياس الإدراك والذاكرة البصريين.Ray Aراي المعقد )

ن يت  الاختبار من نموذجين: كو 

   Forme A Complexeالمركب  النموذج أ: -

  .Forme B Simpleالبسيط  النموذج ب:-

 : هو  Bو   A خصائص النموذجينومن أبرز 

o  .غياب معنى النموذج 
o .سهولة خطية لنسخ الأشكال 
o  وتنظيمي. تتميز النماذج بدرجة متفاوتة من التعقيد تستدعي نشاط إدراكي، تحليلي 
o  .كون الاختبار غير لفظي 
o  .سهولة وسرعة التطبيق 
o  .بساطة تعليمة الاختبار 
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هذا تطبيق  تم  الدراسة  )اختبار    في  راي  النموذج  الذي   B البسيط شكل  على    بتمريره  يسمح (، 
 حالات التخلف العقلي.  وأيضا يمكن تطبيقه علىسنوات،  8و  4عمرها بين   يكون حالات 

 شقين:يحتوي الاختبار على 

 الشق الأول: 

 يهدف إلى:  ا معرفينشاطا  تتطلب عملية ال هذهنسخ النموذج المقترح، نقل أو من كل حالة   يُطلب 

 تحليل النموذج إلى عناصره الأساسية.

 إدراك البنية الخاصة بكل شكل على حِدة.

 تركيب العناصر وإدراك العلاقات الفضائية الموجودة بينها.

 الشق الثاني:

يتناول الشق الثاني من الاختبار دراسة التنظيم الإدراكي على مستوى الذاكرة، فبعد مرور ثلاثة دقائق من  
الأول   الشق  في يُ تطبيق  المستقبلة  المعلومات  تنظيم  على  اعتمادا  النموذج،  استرجاع  الحالة  من  طلب 

 (.72-71، ص ص. 2009الاحتفاظ بها على مستوى الذاكرة )بلهوشات، ، و المرحلة السابقة

 : أهدافه •
 الهدف العام للاختبار هو قياس الذاكرة البصرية. -
 تقييم وتنمية الذاكرة البصرية. -
 التعرف على الأشكال الهندسية.  -
 التعامل مع موقف جديد غير متوقع. -
 تقييم الجانب الإدراكي.  -
 الوسائل المستخدمة )محتوى الاختبار(  -
 ورقة بيضاء غير مخططة .  -
  Bورقة النموذج   -
 قلم رصاص. -
 ورقة التنقيط.  -
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 التعليمة:   •

 .مرحلة النقل: "أطلب منك نقل هذا الرسم"

 مرحلة الاسترجاع: "قم برسم نفس الشكل دون رؤيته" ويطبق الاختبار بطريقة فردية.

  طريقة التصحيح: •

 : تيةالمعايير الآ  في التصحيح يتم الاعتماد على

 :العناصر() وجود ووضوح العناصر •

 المثلث  –الدائرة 

 المستطيل  -المربع

 العلامة +   –نقطتا الدائرة  

 قوس المستطيل 

 الخطوط داخل القوس )اثنان أو أكثر( 

 المنحرف )الخط الموجود داخل المربع(

 نقطة المربع 

 إشارة = 

 ( للعنصر الصحيح والمتعرف عليه. 1نقطة ) 

 لكي يكون كل شكل يمثل عنصر.  الاختلاف يجب أن يكون واضحا بين المربع، المستطيل 

 

 الطول الافتراضي للمساحات الأربعة الأساسية:-

 نقطة.  1التساوي بين الدائرة والمثلث  

 نقطة. 1التساوي بين الدائرة والمربع والمثلث 

 نقطة.  1التساوي بين ارتفاع المربع والمستطيل  

 نقطة .  11المجموع: 
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 نقطة.   1الأربعة التساوي بين الأشكال الهندسية 

 نقطة إذا كان نقص في المثلث الدائرة ولكن أن يكون التناسق بين العناصر المقدمة. ½ونضع 

 

 

 العلاقات الدقيقة بين المساحات الأربع الأساسية:-

 نقاط.  2تداخل المثلث والدائرة أو ما يعادله للتعرف 

 نقاط.   2مايعادله للتعرف المستطيل أو تداخل المثلث و 

 نقاط.   2تداخل الدائرة والمستطيل أو مايعادله للتعرف 

 نقاط.  2تداخل المربع و المستطيل أو مايعادله للتعرف 

 نقطة.  1إذا كان فقط الربط بسيط أو التداخل مبالغ فيه نحسب  

 

 

 تموضع العناصر الثانوية: -

 نقطة. 1الدائرة إن كان مكانهما إلى اليمين  بالنسبة لنقطتين 

 نقطة. ½لكن إذا كانتا الواحدة تحت الأخرى أو متباعدتان أو مجتمعتين جنبا إلى جنب تأخذ  

 نقطة.  1بالنسبة للعلامة على يسار المثلث 

 نقطة.  1في الوسط قاعدة المستطيل  بالنسبة لقوس الدائرة متموضع

 نقطة.  ½إذا كان ليس في وسط المستطيل يأخذ  

 نقطة.  1إذا كان عدد الخطوط العمودية في قوس الدائرة صحيح  

 نقطة.  1بالنسبة لإشارة = متموضعة في المربع الصغير مشكلا من تقاطع المستطيل والمربع  

 نقطة.   1بالنسبة للمنحرف الوضع الصحيح 

 نقاط.  4المجموع: 

 نقاط.  8 المجموع:
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 نقطة.  1بالنسبة لنقطة المربع المتموضعة في الزاوية اليمين وفي الأسفل 

 . نقطة 1بالنسبة لنفس النقطة إذا كانت بوضوح أكبر من النقطتان الدائريتين  

 نقاط.  8المجموع: 

 

 نقطة.   31المجموع الكلي للاختبار هو: 

 . الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة:  5

 التالية:  الإحصائيةساليب في هذه الدراسة الأ  منااستخد 

 لقياس العلاقة الارتباطية بين متغيرات الدراسة.  Rمعامل الإرتباط بيرسون  -
 المتوسط الحسابي.  -
 .الإنحراف المعياري  -

باسم   المعروف  الآلي  الإعلام  برنامج  على  بالاعتماد  للنتائج  الإحصائية  المعالجة  تمت  ولقد 
 .((SPSSالحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية  

 خلاصة:

نستخلص مما سبق دقة وصحة المعلومات والبيانات التي على ضوئها سيتم التحقق من فرضيات 
لمنهج الدراسة والأدوات اللازمة لها بعد إجراء الدراسة الميدانية التي قمنا   مناسب وهذا بالاختيار ال ،الدراسة

   .على الحالات  بها



 

 ةـنتائج الدراس عرض ومناقشة الفصل السادس:

 
 د ـــ ــــتمهي
 ة ــــــــــــــــــــــــــــج الدراســــــــــــــــــــــعرض نتائ •

 عرض نتائج اختبار شكل راي البسيط )ب( ➢
 ل ـــــــــــــــــــــار النقــــ ـــــ ــــج اختبـــ ــــــــــعرض نتائ ➢
 اعـــــار الإسترجــــج اختبـــــــــــــــعرض نتائ ➢
 O52عرض نتائج اختبار الفهم الشفهي  ➢
 ي ــم المعجمــــــــــــــار الفهـــج اختبــــــعرض نتائ ➢
 عرض نتائج اختبار الفهم المورفو تركيبي  ➢

 مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضيات  •
 مناقشة الفرضية الإجرائية الأولى  ➢
 ة ـالفرضية الإجرائية الثانيمناقشة  ➢
 ى ـــــــــــمناقشة الفرضية العامة الأول ➢
 ةــمناقشة الفرضية الإجرائية الثالث ➢
 ةـمناقشة الفرضية الإجرائية الرابع ➢
 ةـــة الثانيـــة العام ـــــمناقشة نتائج الفرضي ➢

 امــــــاج عـــــاستنت •
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 تمهيد: 

 : يتضمن هذا الفصل عرض وتحليل نتائج الدراسة، حيث أنه تم تقسيم هذا الفصل إلى قسمين

يحتوي   الأول  نتائج    على  القسم  البسيط    اختبارعرض  راي  حالة    Bشكل  النسخ    النقلفي  أو 
(copie)  الهندسية حالة    ،للأشكال  في  ذلك.  (mémoire)  الذاكرةمن    الاسترجاعثم  نتائج  عرض    يلي 

   .الفهم المعجمي والفهم المورفوتركيبيلكل من  O52الفهم الشفهي  اختبار

 طرق فيه إلى تحليل نتائج الدراسة ومناقشتها في ضوء الفرضيات.  تال يتم  أما القسم الثاني 

 : الدراسة  عرض نتائج. 1
 : (Bشكل راي البسيط )  نتائج اختبارعرض .1.1

 : (figure B copie)  نتائج اختبار النقل.عرض  1.1.1
 

( الذي Bلة أو المحور الأول من اختبار شكل راي البسيط )في المرح  (copie)  يتمثل اختبار النقل
الذاكرة   أو النسخ المباشر للشكل من خلال  (figure B copie)  أو نسخ الأشكال الهندسية    نقل  يقيس لنا

 ، وفي ما يلي عرض لنتائج هذا الاختبار لدى أفراد عينة دراستنا.  العاملة البصرية الفضائية

  (figure B copie) ل النق نتائج اختباريوضح  :6لوجد

 

  (figure B copie)  النقل ختبارا  

 العناصر الحالات 

 ( نقطة 11)

 المساحات 

(04  )
 نقطة 

العلاقات الدقيقة 
 بين المساحات

 ( نقطة 08)

 تموضع العناصر 

 ( نقطة 08)

 المجموع

 ( نقطة 31)

01 6 0.5 1 1 8.5 
02 7 0 5 2 14 
03 5 0 0 2 07 
04 2 1.5 1.5 3 08 
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05 1.5 1.5 2 1 06 
06 4 3 2 2 11 
07 4.5 0 1 0.5 06 
08 3 2.5 3.5 3 12 
09 2 0 1 0 03 
10 05 01 0 02 08 
11 7 2 1 4 14 
12 7.5 1.5 0 3.5 12.5 
13 5.5 0.5 2 1.5 9.5 
14 3 1.5 2 2.5 09 
15 2 0 0.5 0.5 03 
16 4 3 4.5 1.5 13 
17 04 3.5 0 0 7.5 
18 4 1.5 3.5 1 10 
19 2.5 0.5 2 2 07 
20 07 01 03 4 15 
21 6.5 1.5 2.5 4.5 15 
22 05 0 1 0.5 6.5 
23 3.5 2.5 2 4 12 
24 06 01 04 02 13 
25 3 0 0 0 03 
26 5 0 0 2 07 
27 2 3.5 0.5 0 06 
28 6 0 0 1 07 
29 6 2.5 5 2 15.5 
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30 5 0 0 0.5 5.5 
المتوسط  
 الحسابي  

4.48 1.2 1.68 1.78 9.14 

 

  أنللأشكال الهندسية    (copie)  ( الذي يمثل نتائج اختبار النقل5يتضح لنا من خلال الجدول رقم )
 ،العناصر، المساحات وجود    )نات الاختبارن من مكو  قاط في كل مكو  نالفي مجموع    هناك تفاوتا )تباين(

، حيث أن الحالات تحصلت لدى أفراد عينة دراستنا  ، تموضع العناصر(بين المساحات   العلاقات الدقيقة
في   ضعيفة  نقاط  في  الأول  ن كو  م  العلى  العناصرو وج  المتمثل  علامة    د  أعلى  تحصلت  (  7.5)فكانت 

( لصالح  1.5، أما أدنى علامة فقدرت بـ )نقاط  (7) ثلاث حالات تحصلت على    تليها،  حالة واحدةعليها  
حيث يقدر المتوسط    ،( نقطة 11من مجموع )( تحصلت عليها أربع حالات فقط  2)علامة   ثم   ،حالة واحدة

ن وجود العناصر  ن في هذا المكو   عينة الدراسة لحالات  الحسابي  .(4.48بـ ) أي مكو 

ب يتعلق  في  ن كو  م  الوفيما  المتمثل  لل  الثاني  الافتراضي  الأساسية،  مساحات الطول   فكانت   الأربعة 
أما أدنى  ،  ( لصالح حالتين3)  كذلك علامة،  ( من نصيب حالتين3.5)تم الحصول عليها   أعلى علامة

 ن كو  فشلها في هذا الم    وهذا يعكس  عشر حالات   تحصلت عليها   نقاط  (4من مجموع )  (0) فكانت  علامة  
 (.1.2ر متوسطه الحسابي بـ )د   إذ ق  

الم   الدقيقة  كو   أما  العلاقات  في  المتمثل  الثالث  الن  الأساسية  مساحات بين  أعلى   الأربعة  فكانت 
( )بعدها  ثم    حالتين،  حصلت عليها ت(  5علامة  فقط،  ( لصالح حالة4.5علامة  علامة   ضعفوأ  واحدة 

 .(1.68ر بـ )قد  بمتوسط حسابي م   ،نقاط (8حالات، من مجموع )  ثمانية  ( لصالح0)

( لصالح حالة  4.5فقدرت أعلى علامة فيه بـ ) الثانوية ن الرابع تموضع العناصركو   فيما يخص الم  و 
فقط )  ،واحدة  تليها علامة  عليها    (4ثم  )حالات ثلاث  تحصلت  فكانت  أدنى علامة  وأما  تحصلت    (0، 

حالات  أربع  وعليها  أربع  (  0.5)،  ) لصالح  مجموع  من  نقاط8حالات  الحسابي    ،(  المتوسط  بلغ  حيث 
(1.78.) 

يخص   فيما  عليهانتائج  الأما  النقل   الاختبارفي    المتحصل  اختبار   كل  ب  (figure B copie)  أي 
  ،العلاقات الدقيقة بين المساحات الأربعة الأساسية    مساحات الطول الافتراضي للالعناصر،  وجود  ناته )مكو  

الأساسية العناصرالأربعة  تموضع  واحدة   ،(الثانوية  ،  حالة  تحصلت  نقاط  على  فقط  فقد  ب  مجموع    ـقدر 
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كأعلى15.5) مجموع  ،  علامة  (  على  حالتين  حصول  ب  (15)ثم  المقدر  للاختبار  الكلي  المجموع     ـمن 
من مجموع    نقاط لصالح ثلاث حالات   (3أضعف علامة تحصل عليها أفراد العينة كانت ) و   ،( نقطة31)

 . نقاط الاختبار ككل

 (copie) نات اختبار النقلكو   المتوسطات الحسابية لم   تمثيل بياني يبين: 17شكل 
 

 

 

الر   خلال  البياني  من  )سم  يمثل  (17رقم  النقل الذي  لاختبار  الكلي  الحسابي   (copie)  المتوسط 
الهندسية  بــ    للأشكال  يقدر  أن ،  (9.14)الذي  لنا  لم    يتبين  الحسابية  )الا نات  كو   المتوسطات  وجود ختبار 

للالعناصر،   الافتراضي  الأساسية  مساحات الطول  الدقيقةالأربعة  العلاقات  المساحات   ،  الأربعة    بين 
هو    -الأضعف –  ن الأكثر تضرراكو   ن الم  أمن خلال المقارنة بينها  (  الثانوية  ، تموضع العناصر الأساسية

بـ   يقدر  الذي  المساحات  ن  ويبلغ    ،(1.2)م كو   الدقيقة  العلاقات  م كو  ن  ن يليه    ،(1.68)ثم  تموضع    م كو  
ن  ، وفي الأخير(1.78)المقدر بـ  العناصر  . (4.48)وجود العناصر بمتوسط حسابي يقدر بـ  م كو  
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 :(figure B mémoire) -إعادة الإنتاج من الذاكرة- الاسترجاع عرض نتائج اختبار2.1.1
( الذي يقيس لنا  Bيتمثل اختبار الاسترجاع في المرحلة أو المحور الثاني من اختبار شكل راي البسيط )

الذاكرةالاسترجاع   الفضائية،    من  أي  (mémoire)  من  البصرية  هذا وفيالذاكرة  لنتائج  عرض  يلي    ما 
 . الاختبار

 ( figure B mémoire) الذاكرة منالاسترجاع : يوضح نتائج اختبار 7جدول 

  (figure B mémoire) اختبار الاسترجاع 

 العناصروجود الحالات 

 ( نقطة 11)

 المساحات 

(04  )
 نقطة 

العلاقات الدقيقة 
بين 

( 08المساحات)
 نقطة 

 تموضع العناصر 

 ( نقطة 08)

 المجموع

 ( نقطة 31)

01 4 0 1 1 06 

02 4 0 4 0 08 

03 3 0 0 1 04 

04 1 0.5 1.5 0 03 

05 1 0 0 1 02 

06 1.5 0 2 0.5 04 

07 3 0 1 0 04 

08 3 2 1 1 07 

09 2 0 1 0 03 

10 03 0.5 0 0 3.5 
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11 05 01 0 2 08 

12 2.5 1 0 2.5 06 

13 3 0.5 0 0 3.5 

14 1 0 1.5 0.5 03 

15 2 0 0 0 02 

16 2 1.5 1 2.5 07 

17 02 0.5 0 0 2.5 

18 1 2.5 0 0.5 04 

19 0 1 3 1 05 

20 4.5 1 1 2.5 09 

21 4 1 2.5 1.5 09 

22 02 0 0 0.5 2.5 

23 2 1 0 2 05 

24 05 0 2 0 07 

25 1 0 0 0.5 1.5 

26 2 0 0 0 02 

27 1 0 1 0 02 

28 2 0 0 0 02 
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29 4 1.5 1.5 1 08 

30 4 0.5 0 0.5 05 

 4.60 0.72 0.83 0.53 2.51 المتوسط  

  ( mémoireمن الذاكرة )  ( الذي يمثل نتائج اختبار الاسترجاع6يتضح لنا من خلال الجدول رقم )
هناك   مكو    اختلافأن  كل  في  النقاط  مجموع  مكو  في  من  )نات  ن  الطول   العناصر،وجود   الاختبار 
الأساسية  مساحات لل  الافتراضي بين    ،الأربعة  الدقيقة  الأساسية  المساحات العلاقات  تموضع  الأربعة   ،

، حيث وهم أطفال متلازمة داون يعانون من تخلف متوسط الدرجة  ( لدى حالات الدراسةالثانوية  العناصر
ن الأول المتمثل في وجود العناصرحالات الدراسة  أن   فكانت أعلى    تحصلت على نقاط ضعيفة في الم كو 

( ) 5علامة  على  تحصلت  واحدة  حالة  تليها  حالتين،  عليها  تحصلت  علامة  4.5(  أضعف  أما  نقاط،   )
( بـ  )0فقدرت  مجموع  من  فقط  واحدة  حالة  لصالح  نقطة  يقدر11(  حيث  نقطة،  الحسابي    (  المتوسط 

 (.2.51في هذا المكون بـ ) للحالات 

ن الثاني المتمثل في   فكانت أعلى    الطول الافتراضي للمساحات الأربعة الأساسيةوفيما يتعلق بالم كو 
، أما  حالة واحدة فقط( لصالح  2، كذلك علامة )ة واحدة( من نصيب حال2.5الحصول عليها )   علامة تم  

يشير إلى    اموهذا    ،حالة  خمسة عشر( نقاط تحصلت عليها  4من مجموع )  نقطة  (0أدنى علامة فكانت )
ن  ضعفها في هذا  (.  0.53الحسابي ) امتوسطه  فقد بلغ ،الم كو 

ن الثالث المتمثل في العلاقات الدقيقة بين المساحات أما  علامة  كبرفكانت أ الأربعة الأساسية الم كو  
( 0علامة )  صغر( لصالح حالة واحدة فقط، وأ3، ثم بعدها علامة )ة واحدة فقط( تحصلت عليها حال 4)

 (.  0.83( نقاط، بمتوسط حسابي م قد ر بـ )8، من مجموع )(حالة15) لصالح

العناصر تموضع  الرابع  ن  الم كو   يخص  )  الثانوية   وفيما  بـ  فيه  علامة  أعلى  لصالح  2.5فقدرت   )
)  عشر حالة  اثني( تحصلت عليها  0)  هيأدنى علامة    في حين،  ثلاث حالات  نقاط،  8من مجموع   )

 (. 0.72حيث بلغ المتوسط الحسابي )

ي فيما  عليها  ب تعلقأما  المتحصل  )  الاسترجاع  اختبار  منالنتائج  الذاكرة    جميع ب  (mémoireمن 
  الدقيقة بين المساحات الأربعة الأساسية، العلاقات    مساحات الطول الافتراضي للالعناصر،  وجود  مكوناته )
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  (09رة بـ )أعلى علامة مقد    فقط على  حالتين( فقد تحصلت  الثانوية  ، تموضع العناصرالأربعة الأساسية
نقطة31)  الاختبار  نقاطل الكلي  مجموعال من  نقاط من    نقاط  (07على )  ت حالا  ثلاث  كما تحصلت ،  ( 

نقطة،  31)  أصل لأ(  علامة  وبالنسبة  نق 1.5)   هيضعف  عليها (  تحصلت  فقطحال  طة  واحدة  من    ة 
 الاختبار ككل.هذا مجموع نقاط 

 (figure B mémoire)المتوسطات الحسابية لم كو  نات اختبار الاسترجاع ن تمثيل بياني يبي   :18شكل

 
الر   خلال  )من  رقم  البياني  الكل  18سم  الحسابي  المتوسط  يمثل  الذي  لاختبار  (  من    الاسترجاع ي 

المتوسطات الحسابية    من خلال المقارنة بين   حيث يتبين لنا  (،4.60الذي يقدر بــ )  ( mémoire)  الذاكرة
نات الاختبار ) ، العلاقات الدقيقة بين  الأربعة الأساسية  مساحات الطول الافتراضي لل العناصر،  وجود  لم كو  

العناصرالأساسية   الأربعة  المساحات  تموضع  تضررا    ،(الثانوية   ،  الأكثر  ن  الم كو   الأضعف  أن  هو أو 
( بـ  يقدر  الذي  المساحات  ن  )يليه  (،  0.53م كو   بـ  المقد ر  العناصر  تموضع  ن  م كو  ن    ثم ،(0.72م كو  

 (. 2.51م كو  ن وجود العناصر بمتوسط حسابي يقدر بـ ) أخيرا يأتي،  (0.83العلاقات الدقيقة الذي يبلغ )
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 : O52.عرض نتائج اختبار الفهم الشفهي 2.1

 .عرض نتائج اختبار الفهم المعجمي: 1.2.1

من   الأول  المحور  المعجمي  الفهم  اختبار  الشفهييمثل  الفهم  عرض O52اختبار  يلي  ما  وفي   ،
 لنتائج هذا الاختبار لدى أفراد عينة دراستنا. 

 

 ( Test O52) : نتائج اختبار الفهم المعجمي8 جدول

 Test O52اختبار الفهم الشفهي 

 (17الفهم المعجمي مجموع ) الحالات 

01 09 

02 13 

03 08 

04 05 

05 06 

06 10 

07 10 

08 06 

09 07 

10 09 

11 12 
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12 14 

13 09 

14 07 

15 06 

16 11 

17 06 

18 05 

19 07 

20 12 

21 14 

22 08 

23 08 

24 14 

25 05 

26 06 

27 09 

28 06 

29 08 
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30 08 

 8.60 المتوسط  الحسابي  

 

( الذي يمثل نتائج  الفهم المعجمي لدى عينة دراستنا المتمثلة 7يتبين لنا من خلال الجدول رقم )
في أطفال متلازمة داون حيث جاءت درجاتهم متوسطة ومتباينة من حالة إلى أخرى ، وهذا ما تعكسه 

( نقطة لصالح ثلاث حالات، كما 14أعلى علامة تم الحصول عليها في هذا الاختبار والتي قدرت بـ )
 ( فقط على علامة  واحدة  كانت )13تحصلت حالة  فقد  أما أضعف علامة  ( تحصلت عليها ثلاث 5(، 

(  8( و)7( و)6حالات، و نشير أيضا إلى أن عددا لا بأس به من الحالات كانت علاماتهم تتراوح بين )
موزعة بالترتيب على النحو التالي: ست حالات، تليها ثلاث حالات ثم خمس حالات، من مجموع كلي  

( بـ  الحسابي  17يقدر  المتوسط  أن  إلى  نشير  و  للاختبار،  المعجمي  الفهم  لتنقيط  أقصى  كحد  نقطة   )
بلغ   العينة  أفراد  المعجمي  ،  (8.6)لعلامات  الفهم  في  عليها  المتحصل  النتائج  بأن  القول  يمكننا  وعليه 

 . متوسطة

 .عرض نتائج اختبار الفهم المورفوتركيبي: 2.2.1

، وفي ما يلي عرض O52اختبار الفهم الشفهييمثل اختبار الفهم المورفوتركيبي المحور الثاني من  
 لنتائج هذا الاختبار لدى أفراد عينة دراستنا. 
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 (Test O52) : نتائج اختبار الفهم المورفوتركيبي9جدول 

 Test O52اختبار الفهم الشفهي 

 ( 23الفهم المورفوتركيبي مجموع ) الحالات 

01 13 

02 15 

03 07 

04 05 

05 03 

06 08 

07 05 

08 05 

09 06 

10 09 

11 14 

12 13 

13 05 

14 04 

15 07 
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16 08 

17 07 

18 07 

19 06 

20 15 

21 12 

22 06 

23 04 

24 11 

25 03 

26 07 

27 05 

28 04 

29 11 

30 10 

 7.83 المتوسط  الحسابي  
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( الذي يمثل نتائج  الفهم المورفوتركيبي لدى أفراد عينتنا، أن  8يظهر لنا من خلال الجدول رقم )
العلامات التي تحصلوا عليها ضعيفة، وهذا يعكس اضطرابا في هذا الجانب اللغوي لدى عينة دراستنا ،  
كما نلاحظ أيضا أن درجاتهم في هذا الاختبار جاءت متفاوتة ، إذ تقدر أضعف علامة  تحصلوا عليها بـ  

( نقاط، إضافة  5( نقاط لصالح حالتين، كما أن هناك خمس حالات تحصلت على نفس العلامة وهي )3)
 ( نقطة وهو مجموع النقاط الكلي.  23( نقاط من أصل )7إلى خمس حالات أخرى تحصلت على )

  ( 7.83)( نقطة من نصيب حالتين فقط، وبهذا يكون المتوسط الحسابي  15أما أعلى علامة فهي ) 
 فيما يخص درجات الفهم المورفوتركيبي. 

 

 O52المتوسطات الحسابية لم كو  نات اختبار الفهم الشفهي   ن تمثيل بياني يبي   :19شكل

 
 

( رقم  البياني  الرسم  خلال  من  لنا  أن  19يتضح  بـ    المتوسط(  يقدر  الشفهي  للفهم  الكلي  الحسابي 
المتحصل عليها من خلال    ،( وهو نتاج علامات كل من الفهم المعجمي والفهم المورفوتركيبي16.43)

مقارنة   وبعد  أعلاه.  البياني  المنحنى  في  حة  الموضَّ النتائج  حسب  ضعيفا  يعتبر  حيث  ككل،  الاختبار 
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(، والمتوسط الحسابي لدرجات )نقاط( 8.60المتوسط الحسابي لدرجات )نقاط( الفهم المعجمي المقدر بـ )
المتمثل في ) المورفوتركيبي  يبدو ضعيفا ومتضررا  7.83الفهم  المورفوتركيبي  الفهم  لنا جليا أن  يتبين   ،)

 أفراد عينة دراستنا.  بصفة أكبر، في حين أن الفهم المعجمي متوسط لدى

 الدراسة:نتائج  وتفسيرمناقشة  .2

 في ضوء الدراسات السابقة: .  مناقشة الفرضية الإجرائية الأولى1.2

  (COPIE)  في عملية النقل  اضطراب يعاني أطفال متلازمة داون من  "  تنص الفرضية الإجرائية الأولى:
 .للأشكال الهندسية

  النقل   اختبارنات  ن من مكو  على المتوسطات الحسابية لكل مكو    اعتمدناللتحقق من صحة هذه الفرضية  
(figure B copie)    من الأولى  المرحلة  يمثل  )  اختبارالذي  البسيط  راي  حيث  Bشكل    ج النتائ   كانت (، 
 :الآتيك

 ( figure B copie)النقل  اختبارنات : المتوسطات الحسابية لمكو  10جدول 

 ( B راي البسيط)شكل copie النقل  اختبارنات مكو  

المكون   الحالات 
الأول:  
 العناصر

 ( نقطة 11)

المكون الثاني:  
 المساحات 

 ( نقطة 04)

المكون الثالث:  
العلاقات  

الدقيقة بين  
 المساحات 

 ( نقطة 08)

المكون الرابع:  
تموضع  
 العناصر

 ( نقطة 08)

 المجموع 

 ( نقطة 31)

 9.14 1.78 1.68 1.2 4.48 المتوسط الحسابي 

  

خلال   ) من  رقم  ل9الجدول  الحسابية  المتوسطات  يمثل  الذي   ( copie)  النقل  اختبارنات  مكو  ( 
الهندسية المتوسط    للأشكال  من  وأقل  ضعيفة  كانت  المتوسطات  كل  أن  لنا  ضعيفة    –  تبين  ،  -نتائج 

 أربع مكونات تتمثل فيما يلي:    . وهينات هذا الاختبارمن مكو   ن على مجموع نقاط كل مكو   استناداوذلك 

 .وجود العناصرن الأول: المكو   -
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 .مساحات العناصر ويسمى "الطول الافتراضي للمساحات الأربعة الأساسية" :ن الثانيالمكو   -

 . العلاقات الدقيقة بين المساحات الأربعة الأساسية ن الثالث:المكو   -

   ن الرابع: تموضع أو وضعية العناصر الثانوية.المكو   -

هو ضعيف بالنسبة  و   4.48العناصر متوسطه الحسابي يقدر بــ  وجود  ن الأول المتمثل في  فالمكو  
يبلغ   الذي  المكون  هذا  نقاط  الحسابي    11لمجموع  المتوسط  أما  الثاني  للمكو  نقطة،   المساحات أي  ن 

ط التي  انق  04هو ضعيف نسبة إلى  و   1.2كان تقدريه    )الطول الافتراضي للمساحات الأربعة الأساسية(
المكو   هذا  نقاط  مجموع  للمكو  تمثل  الحسابي  المتوسط  نجد  حين  في  العلاقات ن،  في  المتمثل  الثالث  ن 

وذلك بالرجوع إلى مجموع نقاط هذا    1.68ضعيف والذي يقدر بــ    الأربعة الأساسية  الدقيقة بين المساحات 
  ب ـ  الثانوية   ن الرابع وهو تموضع العناصرللمكو    ر المتوسط الحسابيقد  كذلك  نقاط،    08ن الذي يبلغ  المكو  

  . طانق  08ن البالغة نجده ضعيف بالنسبة لمجموع نقاط المكو   1.78

( للأشكال الهندسية  copieأو النسخ )   النقل  لاختباروفي الأخير يظهر جيدا أن المتوسط الحسابي  
  .نقطة، بأنه ضعيف جدا 31وهي   الاختبارعند مقارنته بالمجموع الكلي لنقاط   9.14ككل المقدر بـ 

( نقطــــــة و أضــــــعف 15.5حيــــــث تحصــــــل أطفــــــال متلازمــــــة داون لعينــــــة دراســــــتنا علــــــى أعلــــــى علامــــــة )
( نقطـــــة .     31( نقـــــاط مـــــن مجمـــــوع كلـــــي لنقـــــاط الاختبـــــار ككـــــل )بكـــــل مكوناتـــــه( وهـــــي )3علامـــــة هـــــي )

ــل ) ــار النقـــ ــائجهم مـــــن اختبـــ ــأن نتـــ ــول بـــ ــا القـــ ــالي يمكننـــ ــت ضـــــعيفة copieوبالتـــ ــية كانـــ ــكال الهندســـ ( للأشـــ
 جدا.

بين    المقارنة  خلال  اختبارمكو  ل  الحسابية  متوسطات الومن  البسيط  نات  راي  بالنقل    B  شكل  الخاصة 
(copieللأشكال الهندسية )   أن علامات )نقاط(    تبين.  الأقل ضعفا  و  )الأضعف(الأكثر عجزا    من حيث

الأربعة   للمساحات  الافتراضي  )الطول  العناصر  مساحات  ن  مكو  في  تركزت  الأضعف  دراستنا  عينة 
حسابي   بمتوسط  الأخرى    1.2الأساسية(  نات  بالمكو  مقارنة  مقارنة  ضعفا  لأقل ها  وبالنسبة  للاختبار، 

. وبهذا نلاحظ 4.48حسابي مقدر بـ  ن وجود ووضوح العناصر بمتوسط بالمكونات الأخرى يتمثل في مكو  
النقل أو   تبقى ضعيفة وتعكس مدى الاضطراب في  ذلك  نتائج حالات عينتنا ورغم  تباين في  أن هناك 

     نات الاختبار المذكورة.النسخ للأشكال الهندسية في كل مكو  
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يسمح       ما  وهذا  الأولى  الإجرائية  الفرضية  صحة  تحقق  يؤكد  ما  أطفال    :نقولبأن  لنا  وهو  يعاني 
 .  للأشكال الهندسية (copie) في عملية النقل اضطراب متلازمة داون من 

الذاكرة لدى   تناولت موضوع  التي  الدراسات  نتائج بعض  النتيجة مع  المتخلفين    طفالالأتتفق هذه 
متلازمة أطفال  فيهم  بما  )كدراسة    داون   ذهنيا  النعاس  البصرية  حول    (2014غريب  وعلاقتها  الذاكرة 

داون  بعرض  المصابين  الأطفال  من  عينة  لدى  البصري  الإدراك  أبعاد  خفيف    ببعض  ذهني  )تخلف 
وجود علاقة ارتباطية بين الذاكرة البصرية وأبعاد الإدراك ، والتي توصلت إلى  والأطفال العاديين   ومتوسط(

الإدراك البصري    ( حول2008حسينة طاع الله ) ودراسة    ،البصري لدى الأطفال المصابين بعرض داون 
عقليا المعاقين  بين  الفروق  تحديد  إلى  هدفت  حيث  عقليا  المعوقين  لدى  بسيط،    للأشكال  ذهني  )تخلف 

متوسط، حاد( والعاديين، وقد أسفرت النتائج إلى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في  
البسيط   للشكل  والتداخل  للتموضع،  بالنسبة  الثراء  الدقة،  أبعاد:  ضمن  للأشكال  البصري  الإدراك  اختبار 

(Bوالمساحات والدرجة الكلية لصالح العاديين ،).  

)   دراسةأيضا   الحليم  العقلي   التي  (2004عبد  والتخلف  التوحد  أطفال  بين  المقارنة  إلى  هدفت 
الذاكرة إلى بعض وقد    ،والأسوياء في  الثلاث في  و وجك  النتائج  توصلت  المجموعات  بين  الذاكرة  د فروق 

و  الأسوياءالبصرية  لصالح  المدى  قصيرة  حسينة    ،السمعية  ميلودي  دراسة  مع  دراستنا  نتيجة  تتفق  كذلك 
( التي سعت إلى البحث عن مدى تأثير البنية المكانية على اكتساب مهارة الحساب عند الطفل 2007)

المصاب بعرض وليامس وبوران، تناول نفس عصبي، حيث أسفرت نتائج الدراسة إلى عجز كبير في كل  
وليامس. عرض  طفل  عند  المكانية(  البنية  في  )اضطرابات  المكانية  البنية  أن    من  إلى  الإشارة  وتجدر 

بها في الغالب يظهرون تخلفا ذهنيا  بوران سببها جيني والمصابون  الحال لدى    متلازمة وليامز  كما هو 
  .(T21أطفال متلازمة داون )

، وهذا راجع  المذكورة   ختلاف بين هذه النتيجة وبين باقي نتائج الدراسات السابقةابينما لا يوجد أي  
  لدى أطفال متلازمة داون   تفصيليبشكل    الذاكرة البصرية الفضائية  اضطرابات لعدم وجود دراسات تناولت  

المتوسط   التخلف  ق    في حدود إطلاعناخصوصا  بالأحرى  و    تهال  أو  البصري  الإدراك  تتناول  غالبا  حيث 
وعموما تأتي نتائج أداء هذه الفئة من الأطفال على اختلاف درجات التخلف   عناصر أخرى ذات الصلة

 لعوامل وأسباب كثيرة. لديهم ضعيفة وتبين الصعوبات التي يعانون منها رغم التفاوت فيما بينها
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( copieأو النسخ  الفرضية )اضطراب في عملية النقلومن الممكن أن يكون السبب وراء تحقق هذه 
الذهني التخلف  الدراسة  هو درجة  داو -  لدى عينة  بالمتوسط، حيث أن   ،-ن أطفال متلازمة  يقدر  والذي 

   . خرى كالإدراك البصري والذاكرةاقي العمليات المعرفية الأللتخلف الذهني من هذا النوع أثر على ب

 وء الدراسات السابقة:ضفي   الإجرائية الثانية. مناقشة الفرضية 2.2

في عملية    اضطراب يعاني أطفال متلازمة داون من  "  تنص الفرضية الإجرائية الثانية على مايلي:
 . (mémoireمن الذاكرة ) "الاسترجاع

نات على حساب المتوسطات الحسابية لكل مكون من مكو    اعتمدناللتحقق من صحة هذه الفرضية 
 : (، وكانت النتائجBشكل راي البسيط ) اختبار الاسترجاع الذي يمثل المرحلة الثانية من  ختبارا

 
 ( mémoireمن الذاكرة ) الاسترجاع اختبارنات المتوسطات الحسابية لمكو  : 11 جدول

 (B )شكل راي البسيط الذاكرة من  نات إختبار الاسترجاعمكو  

المكون  الحالات 
الأول:  
 العناصر

(11  )
 نقطة 

المكون الثاني: 
 المساحات 

 ( نقطة 04)

المكون الثالث:  
العلاقات  

الدقيقة بين 
 المساحات 

 ( نقطة 08)

المكون الرابع: 
تموضع  
 العناصر

 ( نقطة 08)

 المجموع

 ( نقطة 31)

 4.60 0.72 0.83 0.53 2.51 المتوسط الحسابي 

 

( رقم  الجدول  خلال  لمكو  10من  الحسابية  المتوسطات  يمثل  الذي  من    سترجاعالا  اختبار نات  ( 
تبين لنا أن كل المتوسطات كانت ضعيفة وأقل من المتوسط، وذلك   (Bالذاكرة )اختبار شكل راي البسيط  

نات هذا الاختبار ن على مجموع نقاط كل مكو   استنادا  . من مكو 
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هو ضعيف بالنسبة  و   2.51  العناصر متوسطه الحسابي يقدر بــ  وجود  ن الأول المتمثل في  فالمكو   
ويطلق  ن الثاني أي المساحات نقطة، أما المتوسط الحسابي للمكو   11لمجموع نقاط هذا المكون الذي يبلغ 

ط  انق  04وهو ضعيف نسبة إلى      0.53ـ  ب  قدريف    "الأساسيةالطول الافتراضي للمساحات الأربعة  "  عليه
التي تمثل مجموع نقاط هذا المكون، في حين نجد المتوسط الحسابي للمكون الثالث المتمثل في العلاقات  

وذلك بالرجوع إلى مجموع نقاط هذا    0.83ضعيف والذي يقدر بــ  الأربعة الأساسية  الدقيقة بين المساحات  
بــ   الثانوية نقاط، كذلك قدر المتوسط الحسابي للمكون الرابع وهو تموضع العناصر   08المكون الذي يبلغ  

ط، وفي الأخير يظهر جيدا لنا أن  انق 08كذلك نجده ضعيف بالنسبة لمجموع نقاط المكون البالغة    0.72
عند مقارنته بالمجموع    4.60المقدر بـ  ككل (mémoireمن الذاكرة ) الاسترجاع لاختبارالمتوسط الحسابي  

 .نقطة أنه ضعيف جدا 31وهي   الاختبارالكلي لنقاط 

ن الأول  ن وجود ووضوح   لاختبار الاسترجاع من الذاكرةوإجمالا نلاحظ  أن متوسط المكو  أي مكو 
الأخرى لهذا  مكونات الحسابية للمقارنة بمتوسطات  2.51  حيث يقدر بـالعناصر كان الأقل ضعفا  

وهو  ن الثاني في المكو   )النتائج الأضعف( كانت نقاطهم متدنية جدابينما سبق ذكرها. التي  الاختبار
ن      . (0.53)بمتوسط حسابي مقدر بـ  الطول الافتراضي للمساحات الأربعة الأساسيةمكو 

الأشكال الهندسية للاختبار من الذاكرة  بكل مكوناته   في استرجاع العينة يتبين فشل حالات وبالتالي  
 المذكورة رغم تباينها. 

ال  الفرضية الإجرائية  لنا تحقق صحة  يؤكد  يعاني أطفال    :بالقول لنا  وهذا ما يسمح    ثانيةوهو ما 
 . (mémoire) الاسترجاع من الذاكرةفي عملية  اضطراب متلازمة داون من 

المتخلفين   الذاكرة لدى الأطفال  تناولت موضوع  التي  الدراسات  نتائج بعض  النتيجة مع  تتفق هذه 
أطفال  قام بدراسة مقارنة تكونت من  الذي    Bucher(  1990)  ذهنيا بما فيهم أطفال متلازمة داون كدراسة

ئج وجود فروق في التذكر البصري وقد أظهرت النتا  ،التوحد والتخلف العقلي والأسوياء من الذكور والإناث 
 . (2009، المعيدي) ثلاث وهذه الفروق لصالح الأسوياءالسمعي بين المجموعات الو 

لدى  الذاكرة العاملة والمعالجة البصرية المكانية    حول  ( 2018)  إيمان إبراهيم عبد الله علي  دراسةو  
كشف عن الفروق في الذاكرة العاملة  لل  ت هدفوالتي  (  دراسة مقارنة)  عينة من الأطفال ذوى متلازمة داون 

داون،   متلازمة  ذوى  غير  من  والأطفال  داون  متلازمة  ذوى  الأطفال  لدى  المكانية  البصرية  والمعالجة 
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الدراسة  وتوصلت  أنه    نتائج  مجموعتي  إلى  درجات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
)عمر عقلي أربع سنوات( والأطفال من غير ذوى متلازمة داون المكافئين    1الأطفال ذوى متلازمة داون  

المكانية   البصرية  والمعالجة  اللفظية(  غير  )اللفظية،  العاملة  الذاكرة  درجة  على  العقلي  العمر  في  لهم 
 .)اللفظية، غير اللفظية( في اتجاه ارتفاع متوسطات الأطفال من غير ذوى متلازمة داون 

http://db4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/Thesis/BrowseThesisPages.aspx?fn=PublicDrawThe

sis&BibID=12512350 

 المعالجة البصرية المكانية لدى أطفال متلازمة داون.العاملة و وهذا يعكس ضعف الذاكرة 

) السيد   سعدية  بدوي دراسة  كذلك   ذوي لل  (2018وأخرون  الأطفال  من  عينة  لدى  العاملة  ذاكرة 
طفال  معرفة الفروق بين الأطفال العاديين والأ  هوهذه الدراسة    الهدف  كان،  داون دراسة مقارنة   متلازمة

العاملة، الذاكرة  في  داون  متلازمة  إلى  نتائج   أسفرت حيث    ذوي  الدراسة  دلالة   هذه  ذات  فروق  وجود 
إحصائية بين متوسطات رتب درجات الأطفال ذوي متلازمة داون في عمر زمني والأطفال ذوي متلازمة 

لة اللفظية داون في عمر عقلي والأطفال العاديين المكافئين لهم في العمر العقلي في كل من الذاكرة العام
 .غير اللفظية والذاكرة العاملة الكلية في اتجاه الأطفال العاديين والذاكرة العاملة

https://search.mandumah.com/Record/924391 

إلى   )بالإضافة  بهادر  سعدية  عملية  حول  (  1987دراسة  على  والسمعي  البصري  التذكر  تأثير 
حيث بينت نتائج الدراسة وجود    ،تكوين المفاهيم عند الأطفال المتخلفين عقليا والمصابين بمتلازمة داون 

والبصري  السمعي  التذكر  مهام  في  إحصائية  دلالة  ذات  وذلك   ،فروق  المجموعتين  بين  المفاهيم  ن  وتكو 
طرابات  وهذا يبين أن أطفال متلازمة داون لديهم مشاكل واض  ،لصالح الأطفال المصابين بمتلازمة داون 

 .(220، ص. 2018)جنان،   في التذكر السمعي والبصري 

على أن الأداء الذاكري عموما لدى الأطفال المصابين بعرض داون خاصة   "غريب النعاس"يشير  
البص  التذكر  ناحية  الصور  من  لتفاصيل  سواء  ضعيفا  كان  إيجاد  ري  في  الضعف  وكذلك  الأشكال،  أو 

 . (199- 198.)النعاس، د ت، ص ص  كال، وفي تنظيم المعطيات البصريةالعلاقات بين الأش

الذاكرة   في  عجزا  هناك  أن  تبين  التي  الدراسات  بعض  نتائج  مع  هذه  دراستنا  نتيجة  تختلف  بينما 
أداءهم أن  غير  عقليا،  المتخلفين  لدى  المدى  قصيرة  قصي  السمعية  البصرية  الذاكرة  يبدو  في  المدى  رة 

  (.COMBLAIN et THIBAUTp 23.24) محفوظا بشكل أفضل

http://db4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/Thesis/BrowseThesisPages.aspx?fn=PublicDrawThesis&BibID=12512350
http://db4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/Thesis/BrowseThesisPages.aspx?fn=PublicDrawThesis&BibID=12512350
https://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A8%D8%AF%D9%88%D9%8A%D8%8C+%D8%B3%D8%B9%D8%AF%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%8A%D8%AF
https://search.mandumah.com/Record/924391
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أن   يعني  لا  الاختلاف  المدى  أداء  وهذا  قصيرة  المكو    -العاملة    –ذاكرتهم  البصري خصوصا    ن 
يبقى هناك تفاوت بين    بل    مثل الأطفال العاديين  يشتغل بشكل سليم  لدى أطفال متلازمة داون   الفضائي 

   على مستواه. متفاوتة الدرجة وجود صعوبات  وبالتالي قدرات أطفال متلازمة داون 

( من الذاكرة  تحقق هذه الفرضية )اضطراب في عملية الاسترجاعمن الممكن أن يكون السبب وراء  
بالمتوسط يقدر  والذي  الدراسة  لدى عينة  الذهني  التخلف  درجة  الجيني  هو  السبب  عن  ،   (T21)  الن اتج 

البصري   كالإدراك  الأخرى  المعرفية  العمليات  باقي  على  أثر  النوع  هذا  من  الذهني  للتخلف  أن  حيث 
 ه الكثير من الدراسات. والذاكرة، وهذا ما أشارت إلي

إلى   من  ل  المتكررة  الغياب بالإضافة  داون   أطفالكثير  بعضهم   متلازمة  الالتحاق    وانقطاع  عن 
وهوا ما لاحظناه فترة    ، )جائحة كورونا(  19لفترات أثناء وباء كوفيد    للمتخلفين ذهنيا  بالمراكز البيداغوجية
 سواء في المراكز أو في المنزل بشكل منتظم    التكفلية  وعدم استمرار متابعة الأنشطة  تواجدنا بالمراكز و

وهو  أدائهم    نعكس سلبا علىما ا  وهو  ،هذه المراكز  فيه لنا بعض الأخصائيات  تأكد حسب ما    لمدة طويلة
أن    علما .Bالضعيفة جدا التي تحصلوا عليها في اختبار شكل راي البسيط  نتائج  ال  من خلال ما نلاحظه 

التريزومي الطفل  داون   ذاكرة  متلازمة  طفل  والنسيان  أي  بالضعف  في    تتميز  قصور  من  يعانون  حيث 
 . أي التكرار المستمر دائم إلى تنشيط دائما ذاكراتهم تحتاج حيث  ،كما ورد في الأدبيات النظرية التذكر

 . مناقشة الفرضية العامة الأولى:3.2

أطفال متلازمة داون من اضطرابات في الذاكرة يعاني " :ما يلي تنص الفرضية العامة الأولى للدراسة على
 ."البصرية الفضائية

 (B )شكل راي البسيطالمتوسط الحسابي الكلي للاختبار: 12جدول 

 الذاكرة البصرية الفضائية 
 30 الحالات 

 13,76 المتوسط الحسابي 

       ( رقم  الجدول  خلال  لمكو  11من  الحسابية  المتوسطات  يمثل  الذي  البصرية    اختبارنات  (  الذاكرة 
وأقل    اكان ضعيف  تبين لنا أن المتوسط الكلي للاختبار  Bالمتمثل في اختبار شكل راي البسيط    الفضائية

مجموع   على  استنادا  وذلك  المتوسط،  للاختبارنقاط  المن  العينة  الكلي  أطفال  عليه  تحصل  ،   الذي 
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بــ  فال يقدر  الحسابي  هذا    13,76متوسط  نقاط  لمجموع  بالنسبة  ضعيف  نقطة    31وهو   الاختباروهو 
بناء على هذه النتائج فإنه يمكننا التحقق من صحة    ،كأعلى حد يمكن الحصول عليه من هذا الاختبار

ومنه   العامة،  البصرية    :القول  كنناميالفرضية  الذاكرة  في  اضطرابات  من  داون  متلازمة  أطفال  يعاني 
 الفضائية.    

 ( copie)  أو النسخ  في كل من النقل  في الذاكرة البصرية الفضائية  الاضطراب يرى الباحث أن هذا  
 لدى عينة الدراسة المتمثلة في أطفال متلازمة داون   ( mémoireوالاسترجاع من الذاكرة )  للأشكال الهندسية

المتوسط  التخلف  من  يعانون  الأسباب   أن  الممكنمن    الذين  من  العديد  إلى  الذاكرة  اك  يرجع  ضطراب 
اة بالذاكرة البصرية المكانية  المسم  –الذاكرة البصرية الفضائية    العاملة أو الذاكرة القصيرة المدى حيث أن

نات الذ اكرة العاملة التي  على أنها    Baddeleyبادلي    فهايعر    -أو المفكرة البصرية الفضائية  ن من م كو  م كو 
إضافة والأحجام،  والألوان  الأشكال  تعالج  حيث  البصرية،  ة  الماد  خصائص  مع  الخصائص   تتعامل  إلى 

 . (Lucie Marion, 2010, p.8) المكانية للمعلومات 

نظام لديه القدرة على    هوللذاكرة العاملة    -الفضائي –  ن البصري المكانيالمكو    نأ  بادلي  رى يكما  
و  ومعالجتها،  المكانية  البصرية  للملومات  المؤقت  دور  الاحتفاظ  حل  مهم  له  وفي  المكاني  التوجيه  في 

المكانية  البصرية  خلال    ،المشكلات  من  المدى    الإحساسوذلك  طويلة  الذاكرة  طريق  عن  الله  أو  )عبد 
 . (317، ص.2017الراشد، 

وهيتشقد   بادلي  م طو    م  من  نموذجا  كل  يتضمن  العاملة  للذاكرة  )الحلقة  المكو  را  اللفظي  ن 
  (Administrateur centrale)  ذ المركزي نف  ، المفكرة( والم  ن البصري المكاني )المسجلوالمكو    ،نولوجية(و الف

البعض (Buffer épisodique)  الأحداث   ومصد   المكونات تعمل مع بعضها  لنا   ،، حيث أن هذه  وتشكل 
وتتصف    ضعيفة  هذه الأخيرة  حيث أن  الذاكرة قصيرة المدى،    يطلق عليها سابقاكان  التي    الذاكرة العاملة

داون    (altérée)  بالقصور بمتلازمة  المصابين  الأشخاص  لدى  عام  في  (T21)بشكل  سيما  لا  مجال ، 
 .(Moy, 2016, p28) المعلومات البصرية الفضائية

الكما   العاملة    باحثون اهتم  الذاكرة  الفضائية لدى  خصوصا  بدراسة  البصرية  الذاكرة    18في مجال 
و داون،  متلازمة  أطفال  من  مراهقا  نفس  18طفلا  لهم  )العاديين(،  النموذجي  النمو  ذوي  العمر   طفلا 

القدرات   بتقييم  القبلية  الاختبارات  سمحت  وقد  فضائيا  الإدراكية النمائي،  المواد  في  -  وتمثيل  التموضع 
   -أو صورته  شكل الشيء  -أو مادة بصرية   -الفضاء
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وأداء   ن حاملي متلازمة داون لديهم أداء فضائيا مشابهايالأطفال المراهق   أن    إلى  الدراسة  توصلت 
النموذجي النمو  قدرات الذاكرة تم  اقتراح اختبارين للكشف عن  وعلى هذا    ،بصريا أقل من الأطفال ذوي 

يجب على المشارك إعادة إنتاج    إذ في الاختبار الأول  ،العاملة بناء على المعلومات الفضائية أو البصرية
والثاني يتضمن إعادة    ،وفقًا لمختلف الوضعيات الفضائيةظهور الشكل الهندسي    (la séquence)  تسلسل

الشاشة المختلفة في وسط  الهندسية  الأشكال  داون و   ،إنتاج ترتيب ظهور  ذوي متلازمة  المراهقون  أظهر 
 (.Moy, 2016, p.29أداء منخفضا عن الأطفال ذوي النمو النموذجي في كلا المَهمَّتين )

يرجع سببه إلى   -ناتها الفرعية مكو  ب -  ةملاذاكرة العالاستنتاج مفاده أن ضعف قدرات    إلىل الباحثون  توص  
تتمثل الصعوبات الإدراكية لدى  و   .(Moy, 2016, p.29)  البصري   الإدراكضعف القدرات في    وأاختلال  

 :  النقاط التالية أطفال متلازمة داون في

الإدراكية  - العمليات  ربط  وتشويش  صعوبات  تداخل  حدوث  الى  الدراسات  تشير  استقبالهم    إذ  عند 
 للمعلومات أو المثيرات.

  .صعوبات في التمييز البصري  -

الفراغ    - في  المدركات  أو  الأشياء  وضع  إدراك  تشمل صعوبات  المكانية  العلاقات  إدراك  في  صعوبات 
حيث يتعين على الطفل أن يتعرف على المفاهيم المكانية المختلفة )فوق، تحت، أمام، وراء، عن يمين،  

 عن يسار( على جسمه ثم يطبقها على الأخر.

صعوبات التعرف على الشيء والحرف: تشير الى ضعف القدرة على التعرف على طبيعة الأشياء عند   -
الكلمات،   الأعداد،  الهجائية،  الحروف  على  التعرف  صعوبات  وتشمل  ذلك،  أمكن  إن  تخيلها  أو  رؤيتها 

 (.23-22 ص. ، ص 2012والأشكال الهندسية )رقوش، 

 أن  هو الذاكرة البصرية الفضائية لدى عينة دراستنا اضطرابات الكامنة وراء  الأسباب ولعل أن أحد 

  بتأخ ر متفاوت الد رجات، حيث يتوق ف على تشت ت الانتباه   يتميز  الن مو المعرفي عند هذه الفئة من الأطفال 
ضعف الذ اكرة وقدراتهم على التخي ل التي تكون بسيطة جدا، وكذلك بالنسبة للإدراك الحسي أين يصعب  و 

 . (7، ص. 2011، )صحراوي  ر بط وإدراك العلاقة بين الأشياءعليهم ال
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إلى   البصري،  بالإضافة  الإدراك  عملية  أو قصور في  طفل  بالأخص  و   –فالمعاق عقليا  ضعف 
يعاني من قصور في عمليات الإدراك، وخاصة ضعف القدرة على التعرف على المثيرات    -متلازمة داون 

والتمييز بينها، إذْ أن ه لا ينتبه إلى خصائص الأشياء فلا يدركها، وينسى خبراته السابقة ولا يتعرف عليها  
ومن ثم فإن إدراكه يكون    ، أو يدرك جوانب غير أساسية في المثيربسهولة مما يجعل إدراكه غير دقيق  
استجابات الطفل المعاق عقليا تكون قاصرة عن الطفل العادي ويكون بسيط وسطحي، بالإضافة لذلك فإن 

ى تأثير ما بعد إدراك القصور واضحا في حالة تعدد المثيرات، كما يختلف عن الطفل العادي فيما يسم  
   .(42، ص.2001الأشكال البصرية، وفي إدراك الأشكال المنعكسة )شاش، 

يعاني من صعوبات منها   -الطفل المتخلف ذهنيا -  ق عقلياأن المعو    Clausen 1966كما يشير  
العجز والقصور في الإدراك البصري والصعوبات لدى المتخلفين ذهنيا تكمن في نسخ الأشكال الهندسية  
من ناحية الثراء، الدقة، الزمن، مقارنة بالعاديين، ووضح فاروق صادق أن المعوق عقليا مقارنة بالعادي  

  (.16، ص. 2008)طاع الله،   ى الأشكاليعاني من قصور في عمليات التمييز والتعرف عل

مختلفة      معرفية  واضطرابات  صعوبات  يسبب  الذهني  التخلف  أن  النظرية  الأدبيات  في  جاء    ، كذلك 
اضطرابات معالجة المعلومات، والصعوبات والمشاكل الإدراكية   ،حيث تشمل تلك الاضطرابات المعرفية

بينت نتائج الكثير من الدراسات والبحوث أنه كلما زادت شدة أو درجة الإعاقة الذهنية كلما    إذ   البصرية.
وتظهر الاضطرابات في معالجة المعلومات زادت اضطرابات عمليات المعالجة العقلية خصوصا التذكر.  

وهذا ما أكدته دراسة ميرسر وسنيل     ،ضعف الذاكرة  في العديد من الأعراض منها   لدى المتخلفين ذهنيا
إلى   )دراسة  إضافة  ولوفينبرج  أك    ،(1996اسكروجز  الذاكرة  اللذان  مستوى  على  واضح  عجز  وجود  دا 

( أن الأطفال المتخلفين ذهنيا  1975ودور) هاردان  كذلك أشار كما  قصيرة المدى و الذاكرة طويلة المدى.
غير قادرين على الاستفادة من إلماعات التعلم العرضي ولا يتمكنون من نقل المعارف التي اكتسبوها في  

( أن الأطفال المتخلفين ذهنيا  1963)  ELLISات جديدة. كما يفترض  المواقف السابقة إلى مواقف ومهم  
ما  وهو  المركزي  العصبي  جهازهم  نمو  في  نقص  إلى  راجع  وأنه  بالمثيرات  الاحتفاظ  في  عيوب  لديهم 

  (.2010يجعلهم غير قادرين على الاحتفاظ واستحضار المعلومات عند الحاجة إليها )الفرماوي والنساج، 

المدى، ويتوقف   الذاكرة خاصة طويلة  يمثل عملية معرفية أساسية تسبق عملية   وبما أن الإدراك 
على   الذاكرة  هذه  من  الجيد  على   الإدراكالاسترجاع  قصور  أو  خلل  أي  بأن  القول  يمكن  فمنه  الجيد، 

سيؤدي بطريقة أو بأخرى إلى قصور في عملية التذكر، فالمعاقون عقليا بما فيهم أطفال    الإدراكمستوى  
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يتقنون  طويلة المدى لأنهم لا  الذاكرة  و ،  المدى  الذاكرة قصيرةعلى مستوى  بضعف  سمون  متلازمة داون يت  
ما تعلموه، ولا يحتفظون في ذاكرتهم لمدة طويلة إلا بمعلومات وخبرات قليلة وبسيطة، ولا يتذكرونها إلا  

، ومن  -التكرار باستمرار  -  بعد جهد كبير، وهذا ما يجعلهم في حاجة مستمرة لإعادة ما تعلموه من جديد 
الأطفال   به  يحتفظ  ما  كبير  إلى حد  وتشبه  بسيطة  تكون  ومعلومات  خبرات  من  ذاكرتهم  في  ما  فإن  ثم 

 الصغار في ذاكرتهم.

المتمثلة في   دراستناعينة  التي تحصلت عليها  الضعيفة  نتائج  ال  من خلال  إجمالا  اتضح لناوهو ما  
داون  متلازمة  النقل  أطفال  عملية  يخص  )  فيما  النسخ  الذاكرةو   (copieأو  من  الاسترجاع   عملية 

(mémoire)،   ختبار النقلي لايمكننا مقارنة المتوسط الحساب  (copie للأشكال الهندسية و ) اختبار    متوسط
الهندسية بكل    للأشكالر المتوسط الحسابي الكلي فيما يخص اختبار النقل  قد    إذ   من الذاكرة،  الاسترجاع

من المجموع الكلي   نقاط  3وأدناها    ،نقطة  15.5أعلى علامة تحصلوا عليها  حيث أن    9.14بـ    مكوناته
الحسابي    .نقطة  31تمثل في  الملنقاط الاختبار   المتوسط  التي تحصل  بينما  اختبار    في  وا عليهاللنتائج 

الحصول    بحيث كانت أعلى علامة تم    ،4.60ناته فيقد ر بـ  ( بكل مكو  mémoireالاسترجاع من الذاكرة )
نقطة من المجموع    1.5  تمثلت فينقاط، وبالنسبة لأضعف علامة    09عليها لدى حالات عينة دراستنا  

   نقطة.  31الكلي 

لكنه أفضل من    ،ضعيف  (copie)  النقلاختبار  في    لأطفال متلازمة داون يتبين أن متوسط النقاط  
  تهم ذاكر   ضعفوهذا يعكس    كان أضعف بكثير،  الذي  الاسترجاع من الذاكرةمتوسط نقاطهم في اختبار  

الفضائية  البصرية    ،العاملة  البصرية  الذاكرة  من  أحسن  الأخيرة  هذه  أن  المدى الفضائية  إلا    طويلة 
خاصة وأنها   التي تظهر مدى العجز والقصور الكبيرين لدى أطفال متلازمة داون   )الاسترجاع من الذاكرة(

للأشكال   الذهنية  الصور  أو  العقلية  التمثلات  شكل  في  البصرية  للمعلومات  الدائم  التخزين  مرحلة  تمثل 
بالفرد   المحيطة  البيئة  من  تستقبل  التي  والأشياء  والصور  رموز  والأنماط  بشكل  تكون    -شفرات –بحيث 

حيث تتميز الذاكرة    الرموز البصرية )الذاكرة البصرية الفضائية(هو  مختلفة إلا أن ما يهمنا في دراستنا  
تعتمد   ولكن  إليها  واستحضارها عند الحاجة  أو الخبرات   طويلة المدى بالتنظيم والتخزين الدائم للمعلومات 

 ." على المعالجة والترميز في الذاكرة العاملة

الذاكرة  من  الهندسية  الأشكال  استرجاع  في  الاضطراب  و  العجز  هذا  أن  المفترض  من  وبالتالي 
الفضائية   أنالبصرية  لم    بحيث  الص    عستطتالحالات  و  استحضار  البصرية  التمثلات  أو  الذهنية  ور 
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 ها جيدابشكل صحيح ولم يتذكرو    (B)اختبار شكل راي البسيط  الفضائية للأشكال التي عرضت عليهم  
وقصور( تبين  ،  )ضعف  ما  نتائجهموهذا  إعادة    حسب  فيالأشكال    إنتاجفي  نات لمكو    الذاكرة  المخزنة 
)وجود  الأساسية،    العناصر،  الاختبار  الأربعة  للمساحات  الافتراضي  بين  الطول  الدقيقة  العلاقات 

الثانوية  العناصر  تموضع  الأساسية،  الأربعة  والتخزين  (المساحات  بالترميز  مرتبطا  يكون  أن  في    يمكن 
حيث يمكن القول أن    ،المتمثل في المفكرة البصرية الفضائية   ،الذاكرة العاملة خصوصا في نظامها التحتي

 (  الأشكال الهندسية  إدراك  )وتخزينها  ها  واضطرابا عند معالجة المعلومات البصرية وترميز   ،هناك قصورا
تأخر من  يعانون  داون  متلازمة  أطفال  أن  المختلفةالمعرفيووظائفهم    قدراتهمفي    وقصور  خاصة    ة 

التفكير، حل المشكلات، الاستدال والفهم ..الخ ( وفقا لما ذكر في الأدبيات   )الانتباه، الإدراك، الذاكرة، 
يمكننا    وعلى هذا الأساس  ،ذات الصلة بالتخلف الذهني وأطفال متلازمة داون النظرية و الدراسات السابقة  

الأساسي  سببها  المدى  طويلة  و  العاملة  الفضائية  البصرية  الذاكرة  اضطرابات  أن  الإصابة    القول  هو 
( الجيني  التشوه  في  المتمثل  الجينية  الذهني ( T21بالمتلازمة  الذهني    والتخلف  التخلف  درجة  خاصة 

ما    المتوسط وهو  لها  كبير  أث ر المصاحب  المختلفةقدراتهم  على    بشكل  النقل   ومهاراتهم  عمليتي    في 
(copie)  ،الهندسية ) والاسترجا   للأشكال  الذاكرة  من  يستدعي    ،(mémoireع  البصرية  مما  الذاكرة  تنمية 

يتطلب   وهذا  الأطفال،  لهؤلاء  البصرية  تكرارالفضائية  للمنبهات  أفضل    التعرض  بشكل  إدراكها  بهدف 
عن الأشياء في غيابها  واضحة  تكوين صور ذهنية  وهذا يدع م    ،والاحتفاظ بها في الذاكرة طويلة المدى

وتقديمها بشكل    ،بصفة دائمة  الخاصة بهذا الجانب والاستمرارية في الأنشطة التكفلية  ،  عن الرؤية المباشرة
     يتناسب مع قدراتهم العقلية.بسيط ومتدرج 

 الفرضية الإجرائية الثالثة في ضوء الدراسات السابقة:. مناقشة 4.2

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين اضطرابات الذاكرة البصرية تنص الفرضية الإجرائية الثالثة على:  
 الفضائية والفهم المعجمي لدى أطفال متلازمة داون.

بيرسون بين كل من متغير الذاكرة البصرية    ارتباطوللتحقق من صحة هذه الفرضية قمنا بحساب معامل 
 الفضائية ومتغير الفهم المعجمي وفق ما يلي: 
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 : العلاقة الإرتباطية بين الذاكرة البصرية الفضائية والفهم المعجمي 13جدول 

قيمة معامل   Nالعينة المتغيرات 
 Rإرتباط

 الدلالة الإحصائية  Sigالقيمة  

 الفهم المعجمي  
30 0.708 ** ,000 

دال إحصائيا عند  
مستوى الدلالة  

0.01 
 الذاكرة البصرية الفضائية  

 

الجدول   خلال  من  )يتبين  ارتباطية  أ  (12رقم  علاقة  توجد  بين    طرديةنه  البصرية  قوية  الذاكرة 
عند مستوى   إحصائيا، وهي دالة **0.708=الارتباط ، حيث قدرت قيمة معامل والفهم المعجمي الفضائية
   قوية بين   طردية    ارتباطيهعلاقة  توجد  تحققت، ومنه    الفرضيةبأن  ل  القو   نا، وعليه يمكنα= 0.01الدلالة  

 .لدى أطفال متلازمة داون الفهم المعجمي و اضطرابات الذاكرة البصرية الفضائية 

نتيجة   الشفهي كدراسةتتفق  اللغوي  والفهم  بالذاكرة  المهتمة  الدراسات  العديد من  هذه مع   دراستنا 
Abbeduto et al  (1994  )المفهومةم  إلى  هدفت   التي اللغة  بين  العلاقة  لدى   عرفة  المعرفية  والوظيفة 

رتباطية سالبة بين الإعاقة العقلية  اأسفرت نتائج هذه الدراسة عن وجود علاقة  و الأطفال المعاقين عقليا،  
التحليل  فهم اللغوي والمهارات المعرفية )وتراكيب الجمل وضعف الفهم اللغوي ووجود علاقة ارتباطية بين ال

كما أكدت ثبات العلاقة بين الفهم اللغوي والوظائف المعرفية. )سلامة  الذاكرة قصيرة المدى (.التتابعي،  
هدفت إلى التعرف على أثر الذاكرة العاملة التي    (2018)   أمين جنان(، ودراسة  69، ص.2001شاش،  

، على اكتساب اللغة الشفهية التي تعد عملية أساسية في عملية التواصل في السنوات الأولى من الحياة
أن  و   توصلت الدراسة إلى أن للذاكرة العاملة دور في اكتساب اللغة الشفهية عند أطفال متلازمة داون   حيث 

 . (219ص  ،2018 )جنان، لديهم أفضل من إنتاجها ةفهم اللغ

الذاكرة البصرية    العلاقة بين  لم تتناول  التي اطلعنا عليها،  تجدر الإشارة إلى أن معظم الدراسات  
و   المعجمي الفضائية  ومحد    الفهم  واضح  صلة   ، د بشكل  لها  جزئية  أو  عامة  جوانب  على  تركزت  ولكن 

علاقة بين الفهم  لل  امهتناول  في  نوعا ما مع دراستنا   انتشترك  على غرار الدراستين السابقتين التي  بالمتغيرين 
اكتساب في    الذاكرة العاملة  أو دور  ،ظائف المعرفية مثل الذاكرة قصيرة المدىاللغوي الشفهي و بعض الو 
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وجود علاقة بين    إلى( التي توصلت  2011دراسة قدوري ). بالإضافة إلى  اللغة الشفهية )الفهم، والإنتاج(
تناولت العلاقة بين القدرة العقلية المعرفية التي  (  1985دراسة كننج هام )  .اللغوي   والتأخرالذاكرة البصرية  

بين الذاكرة البصرية وبعض أبعاد الإدراك البصري )دراسة  ومنها ما تناول العلاقة    .ولغة الاستقبال ..الخ
  أو دراسة العلاقة بين الذاكرة النشطة بالتمثيل الفضائي ثلاثي الأبعاد )بن قطاف   ،(2014غريب النعاس  

أثر الذاكرة العاملة على اكتساب اللغة الشفهية )دراسة جنان أمين  دراسات تناولت    وهناك  ،(2009محمد  
  .التي تناولت التنظيم الفضائي وأثره على عملية الكتابة  (2009)دراسة مريم بن سبتي    أيضا،  (2018
ابراهيم  كذلك   ايمان  المكانية )دراسة  البصرية  العاملة والمعالجة  الكثير من    .(2018الذاكرة  كما لاحظنا 

  المتعلقة بموضوع دراستنا   متغيرات اليشترك نسبيا في أحد  متغير واحد    دراسة  ركزت علىالتي  الدراسات  
ودراسة    حول نماذج التركيب اللغوي وتقليد الجمل.  (EADIE 2002كدراسة )  ، في مجال الذاكرة أو اللغة

(Serson 1970)  ..التعميم وقدرة  الكلمات،  بين  الربط  قدرة  عن  الكشف  الى  هدفت  دراسة  الخالتي   .
ودراسة دريفل    ( صعوبات الفهم التركيبي والدلالي للغة الشفهية لدى أطفال داون.2010تنساوت صافية )

عدم تنظيم للمعارف    إلى حيث توصلت  متلازمة داون    أطفالعن الذاكرة الدلالية لدى    (2006ياسمينة ) 
(  2005ن دراسة بلخيري وفاء )أ غير    ...الخ  اللسانية ، وضعف بناء التمثيلات الدلالية )معاني الكلمات(

في تناول الارتباط بين    حول العلاقة بين اضطرابات القدرة المكانية بقدرة الفهم اللفظي تتشابه مع دراستنا 
ن  ي طبقت على إعاقة مختلفة والتي تمثلت في أطفال مصاب  حيث المتغيرين ولكنها تختلف  في نوع العينة  

   .العصبي الأصلبالإعاقة الحركية ذات 

السابقة الدراسات  أن  القول  يمكن  واحدا  إجمالا  متغيرا  أو  متغيرين  تناولت  التي  اتفقت على    سواء 
المعرفية الوظائف  مختلف  في  داون  متلازمة  أطفال  لدى  اضطرابات  أو  صعوبات  في ،  واللغوية  وجود 

الذاكري  الدلالية)  النظام  الذاكرة  البصرية،  العاملة  ،الذاكرة  اللغة    وكذلك   (...الخ  الذاكرة  في  صعوبات 
والتعبير( )الفهم،  والدلالي  ، الشفهية  التركيبي  الفهم  المكتوبة  صعوبات  اللغة    إلى  بالإضافة.  وفي 

وأن هناك ارتباطا    ...الخ  يينوالتنظيم البصر   الإدراكاضطرابات في التذكر السمعي والبصري، اضطرابات  
 واللغوية   المعرفية  أو العمليات   أنظمة الذاكرة و اللغة  حيث يفترض أن العديد من الوظائف  وتفاعلا بين

 .يمكن أن تؤثر أو تتأثر ببعضها البعض 
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 السابقة: الإجرائية الرابعة في ضوء الدراساتالفرضية . مناقشة 5.2

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين اضطرابات الذاكرة البصرية تنص الفرضية الإجرائية الرابعة على: 
 الفضائية والفهم المورفوتركيبي لدى أطفال متلازمة داون.

بيرسون بين كل من متغير الذاكرة البصرية    ارتباطوللتحقق من صحة هذه الفرضية قمنا بحساب معامل 
 ومتغير الفهم المورفوتركيبي وفق ما يلي:  ،الفضائية

 
 والفهم المورفوتركيبي رتباطية بين الذاكرة البصرية الفضائية : العلاقة الإ 14 جدول

قيمة معامل   Nالعينة المتغيرات 
 Rإرتباط

 الدلالة الإحصائية  Sigالقيمة  

 المورفوتركيبي الفهم 
30 0.721 ** ,000 

دال إحصائيا عند  
 الذاكرة البصرية الفضائية   0.01مستوى الدلالة  

الجدول   خلال  من  )يتبين  علاقة  أ  (13رقم  توجد  بين  طردية  ةرتباطيانه  البصرية    قوية  الذاكرة 
عند    إحصائيا، وهي دالة  **0.721=الارتباط، حيث قدرت قيمة معامل  الفهم المورفوتركيبيو   الفضائية

  طردية   ارتباطيهتوجد علاقة  ، ومنه  تحققت   الفرضيةبأن  ل  القو   نا وعليه يمكن،  α= 0.01مستوى الدلالة  
 لدى أطفال متلازمة داون. بيالفهم المورفوتركيو  اضطرابات الذاكرة البصرية الفضائيةقوية بين 

نتيجة دراستنا هذه مع العديد من الدراسات المهتمة بالذاكرة والفهم اللغوي الشفهي كدراسة   قارب وتت
–دراسة الذاكرة الدلالية والقدرة اللغوية اللفظية عند الأطفال المعاقين ذهنيا    ( حول2012)  اعتدالعقيدة  

هدفت إلى الكشف عن تأثير الذاكرة الدلالية على القدرة اللغوية اللفظية في  التي  ،    -حالات متلازمة داون 
هذه  خلصت نتائج  حيث  جانبي الفهم والإنتاج اللغويين لدى مجموعة من أطفال حاملين لمتلازمة داون،  

اللغوي    الفهم  على  تؤثر  الدلالية  الذاكرة  أن  إلى  أن    وكذلكالدراسة  حيث  اللفظي  اللغوي  الإنتاج  على 
تأثيرها   من  أكثر  اللفظي  اللغوي  الفهم  جانب  على  اللفظي  تأثيرها  اللغوي  الإنتاج  جانب  عتدال، إ )على 

( التي تناولت علاقة اضطراب القدرة المكانية بقدرة  2005ودراسة بلخيري وفاء )  .(130، ص.  2012
العصبي،   الأصل  ذات  الحركية  بالإعاقة  المصابين  الأطفال  عند  اللفظي  نتائجها  حيث  الفهم  توصلت 
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  0.5بيرسون إلى أن قيمة الارتباط موجبة وذات دلالة إحصائية عند المستوى    الارتباطباستخدام معامل  
 (.99ص. ،2005 )بلخيري،

حول   وسنتعرض لها بالتحليل بشكل مفصل فيما سيأتي من خلال مناقشة الفرضية العامة الثانية 
نَي   م كو  يتضمن  الذي  الشفهي  والفهم  الفضائية  البصرية  الذاكرة  بين  المعجميالعلاقة  والفهم   ،الفهم 

   .المورفوتركيبي

 . مناقشة الفرضية العامة الثانية:6.2

المعجمي   الشفهي  والفهم  الفضائية  البصرية  الذاكرة  اضطرابات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  علاقة  توجد 
 والمورفوتركيبي لدى أطفال متلازمة داون.

 بين الذاكرة البصرية الفضائية والفهم الشفهي  : العلاقة الإرتباطية15 جدول

قيمة معامل   Nالعينة المتغيرات 
 Rإرتباط

 الدلالة الإحصائية  Sigالقيمة  

 الفهم الشفهي  
30 0.764 ** ,000 

دال إحصائيا عند  
 الذاكرة البصرية الفضائية   0.01مستوى الدلالة  

 

الجدول   خلال  من  )يتبين  علاقة  أ  (14رقم  توجد  بين    طردية    ةارتباطينه  البصرية  قوية  الذاكرة 
عند مستوى    إحصائيا، وهي دالة  **0.764=الارتباط، حيث قدرت قيمة معامل  والفهم الشفهي  الفضائية
طردية  رتباطية  إالتي مفادها أنه توجد علاقة    ،العامة الثانية  ، وعليه يمكن قبول الفرضيةα= 0.01الدلالة  

بين و   قوية  الفضائية  البصرية  الشفهي  الذاكرة  المعجمي-الفهم  المورفوتركيبي   ،الفهم  أطفال    -والفهم  لدى 
 متلازمة داون.

موجب ذو    ( التي توصلت إلى وجود ارتباط2005دراسة بلخيري وفاء )تتفق دراستنا الحالية مع  
إحصائية   نتائجدلالة  المكانية  بين  الذاكرة  اختبار  في  المعاقين  الفهم    ،-الفضائية–  الأطفال  واختبار 

بيرسون باللفظي،   معامل  الإحصائي  الأسلوب  المعامل  استخدام  نفس  الباحث   وهو  دراسة  في   المستخدم 
أن   غير  بلخيري  الحالية،  بالإعاقة    دراسة  المصابين  الأطفال  على  طبقت  فقد  الإعاقة  نوع  في  تختلف 
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إلا أن ما يهمنا في هذه الدراسة هو وجود العلاقة    ،ورغم اختلاف العينة  .الحركية ذات الأصل العصبي
 موضوع دراستنا. كونهما ري الذاكرة البصرية الفضائية و الفهم الشفهي الإرتباطية بين متغي  

فهم  وجود علاقة ارتباطية بين ال  حول  Abbeduto et al  (1994)دراسة      معدراستنا    يضاأ  تتقارب 
أكدت ثبات العلاقة بين الفهم    والتي(،  ل التتابعي، الذاكرة قصيرة المدىالتحلياللغوي والمهارات المعرفية )

هدفت إلى   التي(  2011دراسة قدوري )  (،69، ص.2001اللغوي والوظائف المعرفية. )سلامة شاش،  
الأطفال لدى  اللغة  ونمو  اكتساب  في  البصرية  الذاكرة  دور  اللغوي إبراز  التأخر  باضطراب  وعلاقتها   ،

أن هذه الدراسة توضح  ، حيث  التأخر اللغوي جود علاقة بين الذاكرة البصرية و البسيط ، وقد خلصت إلى و 
بذلك بينت و   دور الذاكرة البصرية في نمو واكتساب اللغة لدى الأطفال خاصة في سن ما قبل المدرسة 

البصرية   الذاكرة  تأخر    هاوأن وجود أي اضطراب على مستوا   اللغةبعلاقة  إلى  الشفهيةفي  يؤدي    اللغة 
 حسب نتائج دراسة قدوري.

 ،(2010اللغة مع دراسة تنساوت صافية ) ب  الخاص   كما تشترك دراستنا في جزء منها وهو المتغير
صعوبات  دراسة  إلى  هدفت  المصابين    التي  الأطفال  فئة  لدى  الشفهية  للغة  والدلالي  التركيبي  الفهم 

داون  المدارس    بمتلازمة  في  خاصة  بأقسام  المصابين    الابتدائيةالمدمجين  بالأطفال  ومقارنتهم  العادية 
هناك فروق  خلصت إلى أن    حيث بالمعاقين ذهنيا،    بمتلازمة داون بالمراكز الصحية البيداغوجية الخاصة

يظهر ذلك في وجود صعوبات على مستوى الفهم الدلالي والت ركيبي للغة الشفهية  بين المجموعتين و دالة  
ة وطبيعة هذه الصعوبات بين المجموعتين، حيث تَبي ن أن درجة الفهم الدلالي والتركيبي   د  مع اختلاف ح 
المتواجدين  أقرانهم  لدى  المسجلة  تلك  من  أدنى  تبقى  البيداغوجي  الصحي  بالمركز  داون  أطفال  لدى 

 .بالمدارس العادية

والتركيب الصرفية،  والجوانب  المعجمي،  النمو  يخص  فيما  النظرية  الأدبيات  في  جاء  لماء    ية وفقا 
  من نفس العمر العاديين  أقرانهم  أقل من    فإن التنوع المعجمي للإنتاجات اللفظية  للأطفال المتخلفين ذهنيا

العقلية القدرات  في  الفئتين  لاختلاف  والصرف  وذلك  النحو  قواعد  اكتساب  يشكل  الصرف  جوانب  ففي   .
ذهنيا المتخلفين  لدى  كبيرة  بشكل    مشكلة  يكتسبونها   ).. أعلى  أسفل،  بين،  )مثل:  المكان  ظروف  فمثلا 

، إذ تعتبر الظروف الزمانية والمكانية إحدى القواعد الأساسية لاكتساب  سنتينالعاديين بسنة أو  عن متأخر
فَ   .اللغة التركيبي،  الجانب  الكلمةه م  وأما  لتعلم  أطول  وقتا  في الواحدة  يستغرقون  صعوبة  يجدون  كما   ،

الضمائر بين  كالخلط  سنوات  أربع  عمر  في  حتى  تركيبها  في  يخطئون  حيث  الج مل،   ، والفعل  ،تكوين 
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أن الأطفال ذوي الإعاقة الشديدة لا يمكنهم اكتساب أي   (1971والفاعل. وهو ما تؤكده دراسة جراهم ) 
التراكيب   من  إمكان نوع  مع  البسيط  اللغوية،  الذهني  التخلف  ذوي  لدى  الاكتساب  بطيء ية  بمعدل  ولكن 

العاديين بالأطفال  مولود،  )  مقارنة  ص.  2016أيت  ص  منه (205-206،  و  درجة   .  أن  القول  يمكن 
  وبالأخص أطفال متلازمة داون   ،لدى أطفال المتخلفين ذهنيا  -الذهنية–التخلف وانخفاض القدرات العقلية  

إضافة إلى الوظائف  شفهي أو التعبيرمن الأسباب الرئيسية في اضطرابات اللغة الشفهية سواء في الفهم ال
د مع أطفال  ، وهذا ما تأك  -الذاكرة البصرية الفضائية   –  مثل النظام الذاكري   المرتبطة بها  المعرفية الأخرى 

  بين المتوسطة والضعيفة   تباينت حيث تحصلوا على نقاط    ،الذين يعانون من تخلف متوسط  عينة دراستنا
من مجموع    8.60الفهم المعجمي بـ  اختبار    نقاطهم فيل   الحسابي  متوسطالحيث ق د ر    ،الشفهيفي الفهم  

  ، بينما متوسط نقاطهم في اختبار الفهم المورفوتركيبي وهي نتائج متوسطة،  نقطة  17كلي لنقاط الاختبار  
. وبالتالي فهي نتائج نقطة  23  المتمثل في  الفهم المورفوتركيبي  اختبارمن مجموع نقاط    7.83  فقد قدر بـ

الشفهي    .ضعيفة الفهم  لاختبار  الكلي  الحسابي  المتوسط  والفهم    O52أما  المعجمي  الفهم  من  كل  في 
بـ    المورفوتركيبي قدر  ضعيفة    .16.43فقد  تبقى  أنها  إلا  علاماتهم  في  التفاوت  يبين  ورغم  ما  وهذا 

   .الفهم الشفهياضطراباتهم في 

بين الذاكرة البصرية الفضائية والفهم الشفهي )الفهم    الارتباطية الموجبة   يرى الباحث أن هذه العلاقة
ضطراب على مستوى  ا وجود    ترجع إلى  نأمن الممكن    الفهم المورفوتركيبي( لدى عينة دراستناو   ،المعجمي

الفضائية البصرية  الهندسيةcopie)  النقل  في كل من  الذاكرة  )إعادة   والاسترجاع  ،( للأشكال  الذاكرة  من 
ما   على أفراد العينة، وهو  Bحسب النتائج المتحصل عليها من خلال تطبيق اختبار راي البسيط  الإنتاج(  

الشفهي اله    يكون   أن  يفترض  بالفهم  والمورفوتركيبي(  رتباط  الأطفال  )المعجمي  هؤلاء  يكون  لدى  فقد   ،
أو   Réceptive Langage  اللغة الاستقباليةكون  هو    بين المتغيرين  السبب وراء وجود هذا الارتباط القوي 

في قدرة الدماغ البشري على استقبال الرسائل اللغوية من المداخل الحسية المختلفة    المتمثل  الفهم الشفهي
واستيعابها،   تحليلها، فهمها  ثم  البصرية...(، ومن  على مخزون  حيث  )السمعية،  ذلك  الدماغ في  يرتكز 

حيث أن    .(267-266ص ص.  ،    2011)الغزالي،نه  من الرموز اللغوية وما تعبر ع   ،وافر في الذاكرة
بي   الشفهي.نتائجهم  الفهم  دماغ    نت عجزا واضحا في  واللغوية في  البصرية  المعلومات  فمعالجة  وبالتالي 

 .تأثرها ببعضها البعض إمكانية  و  تشكيل ارتباطات بينها،الأطفال ترميزها وتخزينها واسترجاعها يحتمل 
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القدرة والكفاءة اللتان تسمحان  بأنه  "  يالشفهالفهم    فيما يخص    (1987)   خمسي  بد الحميد ع   يرى و 
الشفهية، وذلك بالرجوع إلى استراتيجيات تمكنه من الإجابة على الحادثة    فهم الحادثة في الوضعية بللطفل  

 (.99، ص. 2020)رحالي وبلعلى،   الشفهية"

"عبد   الشفهي  1987الحميد خمسي" )وذكر  للفهم  الأطفال  المستعملة عند  الإستراتيجيات  ( بعض 
ك المعجمية  الفوري  استخدام  و Stratégie lexicale (L) الإستراتيجية  بها  يقصد  إستراتيجية  أسهل  هي 

بفهم الحادثة انطلاقا من مكتسباته المفرداتية، بمعنى أن وحدة  المكتسبات المعجمية حيث تسمح للطفل 
بوضعها   ،تسمح بفهم الحادثة انطلاقا من التعرف على الكلمة  التي  الفهم هي الكلمة في هذه الإستراتيجية

المعنى فهم  من  الطفل  يتمكن  حتى  الكلام  سياق  مع  علاقة  ص.  2008)ميرود،    على   ،153) .  
تعتبر هذه الإستراتيجية معتدلة    ، حيث Stratégie morpho-syntaxique (MS)  المورفوتركيبية  الإستراتيجيةو 

الصعوبة، ويقصد بها استعمال المكتسبات اللغوية التي تبنى على القواعد النحوية، وتصريف الأفعال في  
الكلمة أي وحدة الفهم هي الجملة في  بمختلف الأزمنة، حيث تسمح بالتعرف على عناصر لسانية خاصة  

ص.  2008)ميرود،    هذه الإستراتيجية المعقدة التي  و  . (154-153، ص  اللسانية  الوحدات  بمعالجة  تهتم 
بكل التحويلات التي لابد من القيام بها.   لى الطفل أن يكون واع  عف  ،حويةالن    رفيةالص    ملة( من الناحية)الج  

 يجب أن يتقن استعمال متغيرات   كماوالفعل.    ،على وضع العلاقة بين الاسم  اكذلك عليه أن يكون قادر 
 (.100، ص. 2020)رحالي وبلعلى،  نحوية أخرى  صرفية

أن  ال  من الشفهي مؤكد  الس    الفهم  الفهم  على  الص  يعتمد  من  حيث  بينهمامعي  الفصل    في   اللغةو   .عب 
    . بالمعنى )الدلالة(   يرتبطالفهم الشفهي  ف.  -الفونيمات    –نظام يربط بين المعاني، والأصوات    ساس ماهي إلا  الأ

الصوتية الإشارة  تجزئة  على  القدرة  من  لابد  للمعنى  الشفهية  –  وللوصول  الصوتية    بتحديد  ،-اللغة  عناصرها 
الة بوضعها المعجمي ( الفونيتيكية)  . (Aggoun, 2000, p. 21)والنحوي والدلالي  ،المرتبطة بالوحدات الممي زة والد 

كالتنغيم والنبر    –  (la prosodie)  (، وفوق المقطعيةالفونيمات،  بعد تمييز العناصر المقطعية )الأصوات 
قام  المسموعة ) التي    . ويقوم الدماغ بمقارنة الأصوات اللغوية أو مجموع الأصواتيتم تحديد الكلمات  ،والإيقاع 
مقاطع(   بتجزئتها بها    ،إلى  ترتبط  التي  عليهابتلك  والتعرف  أن   ،لتحديدها  عنها   الفرد  حيث  سابقة  معرفة    يمتلك 

(Aggoun, 2000, p. 24)  . طو الذاكرة  في  مخزنة  اللسانية  والمعارف  المعلومات  المدى تلك  يتم    ،يلة  بحيث 
النفاذ أالوصول   الذاكرة الدلالية    معرفية  بسيرورات  إليها  و  الذهني-على مستوى  كل  يحتوي على    يالذ  -المعجم 

 للغة الفرد.   ، الدلاليةوفقا للقواعد الصرفية والتركيبية ،سياقاتهاكلمات ومفردات اللغة في  
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بالمفردات إن      لفهم    هو  المقصود  اللغات أو مجموع ما يستعمل  التي تحتويها لغة من  الكلمات 
المعنى، وعلم المعنى يضم المفردات والمعنى  الفرد من كلمات لغته أو لغة أخرى. أما الدلالة فيقصد بها  

من حيث طبيعتها المعجمية تتمثل في كلمات المحتوى )الكلمات المعجمية( عديدة، ف  معا. وللكلمة أقسام
التي   تلك  تشمل  قلم. وكلمات محسوسة  كتاب،  تحمل معنى مستقلا مثل رجل،  التي  الكلمات  تلك  وهي 

كلمات  هناك  و : كلمة ولد ، شجر..،  مثليسمعها(  ،  تعبر عن أشياء يدركها الفرد عن طريق حواسه ) يراها
  مفاهيم عبارة عن  كونها    ،ولكن يدركها بعقله  ،تجريدية وهي التي لا يقدر الفرد على إدراكها بإحدى حواسه

تقسيم    مثل:مجر دة   الظلم، وغيرها. وهناك  الكلمة واكتسابها تشمل  آخر  الحب،  من حيث فهم واستعمال 
، وهناك كلمات  قراءتهات فهم عند سماعها أو  حيث    ، نوعين: الكلمات النشطة التي تستعمل بكثرة في الكلام

ولا يستعملها أثناء التعبير    ،خاملة )كلمات الفهم والاستقبال( وتعني تلك التي يفهمها الإنسان عند سماعها
  أو   ،فعلاأو  ،  ااسم  يمكن أن تكون   الكلمةنشير إضافة إلى ما سبق إلى أن    و .(2012)جنون ،    الكلامي

  ا.حرف

يغلب على لغة الأطفال المحسوسات، حيث أن أغلب الكلمـات التـي يسـتخدمونها خاصـة فـي مرحلـة 
مـــا قبـــل التمـــدرس  تكـــون متعلقـــة بالمحسوســـات لا بـــالمجردات وهـــو مـــا يتفـــق مـــع نمـــوهم الطبيعـــي اللغـــوي 
والعقلي خاصة وأن الطفل يتعلم بواسطة حواسه، ثم تظهـر بعـدها الصـفات، ثـم الضـمائر. ففـي سـن الثالثـة 

حيـــث فـــي منصـــف طفولتـــه تفتقـــر لغتـــه للـــروابط ، يبـــدأ فـــي اســـتعمال الضـــمائر )أنـــا، أنـــت، هـــو، هـــي( .. 
(. وقـــد لـــوحظ أيضـــا أن مفـــردات الفـــرد المتخلـــف عقليـــا تتمحـــور حـــول الأشـــياء 87، ص. 2009)قـــادري، 

ــة ــية الملموسـ ــوال، ، الحسـ ــة، وشـ ــن عريبـ ــور )بـ ــه لا يتطـ ــر المنطقـــي لديـ ــتوى التفكيـ ــى مسـ ، ص. 2016وحتـ
159).  

الكلمات  على  يعتمد  الفرد  أو  )ج    يقومحيث    ،فالمتكلم  تركيبية  قوالب  في  لتحمل بوضعها  مل(، 
عدة قوالب تركيبية    وتتضمن الج ملعنها،    التي يريد التعبيرلفكرة  با  الخاصة  الكاملة   أو الدلالات   المعاني

)فعل+ )اسم+ اسم+ مثل  )اسم+صفة( اسم(،  ص2004)العتوم،  فعل(...   ،  الفرد    . (264  .،  أن  بحيث 
بفهميمتلك   له  تسمح  بحيث  ذاكرته،  في  الضرورية  وخصائصها  اللغوية  المعارف  الشفهية  كل  وإدراك  اللغة   ،

سبق وأن ذكرنا  وكما    . وتستعمل في إطاره   ،فيه   ترد الذي    عن السياق أبدا  لا يمكن فصلها    معانيها، ودلالاتها والتي
خمسيحسب   الحميد  الطفل    ،(1989)   عبد  سن  في  فإن  سنواتحوالي  ونصف   أربع  أربعة  يكتسب    ،إلى 

نه من  تمك    ، الفهم المعجمي والتي تسمح له بفهم الحادثة من خلال التعرف على الكلمة في سياق الكلام   إستراتيجية
والإجابة  الفهم  و   الإستراتيجيةكذلك  و ،  تحقيق  بمعالجة    "نحويةال الصرفية  "أيضا    اة المسم  المورفوتركيبية  تهتم  التي 
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المعق  د الوح اللغوية  الجملة  ات  في  المتمثلة  التركيبية  –دة  تقييم  -القوالب  دراستنا  في  تناولنا  وقد  الشفهي  .  الفهم 
 .لدى أطفال متلازمة  الإستراتيجيتينهاتين الخاص ب

  –معنى الكلمة أو المفردة    بأنه  ،طيمكن أن نحدده  بشكل مبس    فالفهم المعجمي  ،ما سبقوبناء على       
المعجمية   العلاقة  -الكلمة  أي  الثلاثة:  التفاعليةالثلاثية    ،  العناصر  بين  تربط    ، والمدلول   ، الدال  التي 

الكلمات المحسوسة وهو الفهم الناتج عن    ،الواقع المادي المحيط بنا  تدل عليه الكلمة فيالذي  والمرجع  
تعبر   نراها  عن  التي  بحيث  بصريا  المدركة  فيها الأشياء  نتفاعل  التي  البيئة  استقبال  .في  يتم    بحيث 

المختلفة    (المعلومات  السمع  )البصر،  الحواس  إلى  و   ،بواسطة  تصل  المعرفي التي  النظام  أو  الجهاز 
بمكوناتها   عبرالذاكري   العاملة  والذاكرة  الأيقونية،  الحسية  المفكرة    أي  الفرعي   ن المكو    وبالأخص   الذاكرة 

المخزنة    والأشكال   ور والأشياءباعتبارها مستودعا للص   الذاكرة طويلة المدىصولا إلى  و البصرية الفضائية،  
بالإضافة إلى المعلومات اللسانية    ،في شكل صور ذهنية أو تمثلات تسمح باسترجاعها عند الحاجة إليها

الجهاز وتخزين في    ،غويةلمعرفية    خاضعة لمعالجةوالتي تتحول إلى تمثلات    المسموعة )اللغة الشفهية(
فيكالذاكرة    ،الذاكري  المتمثل  نها  مكو  خصوصا  الفونولوجية  العاملة  تفاعله  الحلقة  المكونات    افي  مع 
  أو المفاهيم   دلالات المعاني و  الالتي تحتوي على المعجم الذهني الغني بومع الذاكرة طويلة المدى    الأخرى 

والتي سنقوم بتفصيلها نوعا    .المحيط  عن العالم  المختلفة  والمعارف  ،والأشياء  )اللغة(،  الكلمات ب  الخاصة
 .سيأتي ما فيما

ــود بالكلمــــةإن           ــو أو المقصــ ــظ هــ ــانية بمكو   اللفــ ــة اللســ ــد  العلامــ ــا، الــ ــ   –ال نيهــ ، -ورة الســــمعيةالصــ
أن الدلالـة المعجميــة تشــمل معظــم كلمــات أو  كمــا. الــذي يقتـرن بتلــك الصــورة والمـدلول أي المفهــوم الــذهني

. ص  ، ص 2012)جنـون،  دق ..الـخ هل، الصـ  مثل معاني الجبل ، الس  ومعانيها المعجمية    ،مفردات اللغة
والتـي تنـدرج  (Monèmeحيـث تتمثـل الوحـدة الأساسـية فـي المسـتوى المعجمـي فـي المـونيم )(. 102-100

ويطلــق علــى  .(81 ، ص.2010)شــنافي،  ضــمن التقطيــع الأول للغــة وذات وجهــين همــا الــدال والمــدلول
هـــي وحـــدات صــغرى دالـــة تتكــون مـــن الجـــذر  والمورفيمــات  .(Morphème) مـــورفيمالالمونــام أيضـــا تســمية 

 غييــراتحــدث ت الكلمــة فعنــدما تــدخل علــى ،معنـىالبإمكانــه تغييــر  ،بحيــث أن كــل مــورفيم ،ابقة واللاحقــةوالسـ  
ل علـــى الماضـــي، أو تحويلهـــا مـــن مفـــرد إلـــى جمـــع ، اســـم أو فعـــل ، تغييـــر زمـــن الفعـــل ليـــد  ك معناهـــا، فـــي

 (.  stefen k reed, 2004, p. 362)الحاضر، أو المستقبل 

  ،مل لتحقيق الفهم العام للجملةفهم الن ظام الخاص بالكلمات داخل الج  في    فيتمثل  الفهم التركيبيأما  
وهذا ما يستوجب معرفة تركيبات  ،"البائع   احَ تف   رأيت  "تختلف في المعنى عن قولك   "اح  التف   بائعَ  رأيت  "فمثلا 
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فهم   في  الصرفية  والعلامات  الكلمات  ترتيب  على  يعتمد  فالط فل  به،  ومفعول  وفاعل،  فعل،  من  الج مل 
 .(75، ص  2010، )تنساوت  العلاقات بين عناصر الج ملة

فإن         كلماتيهتم    المورفوتركيبي  المستوى وبذلك  في  وترتيبها  بالبحث  في    ،الجملة،  منها  كلمة  كل  وأثر 
  ووظائفها   ،ملة ملة فيما بينها، إضافة إلى أنواع الج  من حيث تقديمها أو تأخيرها، أي علاقات كلمات الج    ، الأخرى 

مان  فمن خلال قواعد اللغة نستطيع ضبط الج مل بمراعاة الضمائر، وظروف الز    .( 14، ص.  2012جنون،  )
الر بط وأدوات  والحال،  )شنافي،    ،والمكان  م رسلها  ق بل  من  ومفهومة  واضحة  جملة  لتنتج  ص  2010وغيرها.   ،

102.)   

م إلــى قســ  ت   حيــث  فــي أعلــى التسلســل الهرمــيتتموضــع بنيــة هرميــة فــي شــكل   ملــةلج  ا يمكــن تمثيــل        
( تـــتم  وفقـــا للقواعـــد النحويـــة التـــي تحكمهـــا، حيـــث تســـمح تلـــك القواعـــد propositionsافتراضـــات أو قضـــايا )

تتكـون بــدورها مـن كلمــات  -أصـغر مــن الج ملـة-بتقسـيمها إلـى: ج مــل إسـمية، وج مــل فعليـة، وهـذه القضــايا 
تتفــرع بــدورها إلــى مورفيمــات )وحــدات لســانية صــغرى حاملــة للمعنــى( ، والمورفيمــات كــذلك يمكــن تجزئتهــا 

 .stefen k reed, 2004, p)  )وحدات لسانية صغرى غير دالة، لها وظيفة تمييزية(  -صوتيم–إلى  فونيمات  

، فالوظائف النحوية هي المعاني ومعجمية ،و نحوية ،ويشار كذلك إلى أن للمورفيم وظائف صرفية .(358
ــة ملـ ــي الج  ــات فـ ــذه المورفيمـ ــددها هـ ــي تحـ ــة التـ ــة العامـ ــي أو  ،النحويـ ــات أو نفـ ــة إثبـ ملـ ــى أن الج  ــة علـ كالدلالـ

، ص 2012جنون، ) ..إلخ وغيرها تكوين العلاقات النحوية في الجملة  المورفيم    يفةووظوقد تكون    استفهام
61)  

الدلا  أن  كما       الاكتساب  حول  الدراسات  أن  تشير    ،والتركيبي  ليمعظم  باكتساب    إلى  أولا  يبدأ  الطفل 
المفعول  المقولات  الفاعل،  الفعل،  قبيل:  من  التركيبية  المقولات  إليها  يضيف  ثم   أحرشاو، )  الدلالية، 
 . (32ص.، 1989

أومنه       القول  يتضمن يمكننا  المورفوتركيبي  الفهم  هما:  ن  لسانيين    الذي   رفالص  مستوى    مستووين 
معرفة وتحويلات   يتضمن  الكلمة  تغيرات   بنية  ولواحقه،  جذر  :مثل  ،الكلمة  أو  وسوابقه  الجمع    الكلمة 

 غري الص    وحدته اللسانيةو   ،لخإ...  كرة،والمفرد، المذكر والمؤنث، تصريف الفعل في الأزمنة، المعرفة والن  
والعلاقات التي تحكم    ، ملةيهتم بترتيب الكلمات في إطار الج    الذي  التركيب   وكذلك مستوى هي المورفيم.  

، )مبتدأ، خبر(  إسمية  :ملمثل أنواع الج    ،غة الفرد لقواعد النحوية لللوفقا    عن المعاني، للتعبير  تلك الكلمات 
به(  فعلية مفعول  فاعل،  ج  ،  )فعل،  إلى  ملة،  شبه  أو  بالإضافة  الر  علامات   : ملةللج    المختلفة  بطأدوات 

     ...إلخ. سماء الموصولةالأ، وظروف الزمان والمكان،  ،العطفالجر  و  حروف



 سادس                                                         عرض ومناقشة نتائج الدراسةالفصل ال

 

184 
 

الشفهي  تلكتعتمد   للفهم  المورفوتركيبي    –  الاستراتيجيات  المعجمي والفهم  على سيرورات   -الفهم 
العاملة   الذاكرة  العاملةElodie ي شير  مكوناتها، حيث    عبرمعرفية مختلفة خاصة  الذ اكرة  أن     تربط  إلى 

العاملة تؤد ي  ،  الذ اكرة طويلة المدىو   ،شك ل حلقة وصل بين الإدراكتو  الذ اكرة  نات  والأداء. فم ختلف م كو 
 في النشاطات أو المهم ات اليومية كالفهم اللغوي، وتعلم المفردات، والكلمات.   -أساسيا  –دروا جوهريا 

https://docplayer.fr/9663563-Memoire-de-travail 
  الأنشطة المعرفية   و تطور  أن  الذ اكرة العاملة ترتبط بنمو  Anne, Fو    Daniel, Gي ضيف كلٌّ م ن  كذلك  

 .الاستدلالالم عق دة الت الية: فَهْم الل غة، القراءة، الت عبير الكتابي، الحساب، 

الت ابع   الن ظام  هذا  العاملة،  للذ اكرة  الفرعية  نات  الم كو   من  الفضائي  البصري  جل   الس     هو وي عتبر 
الت خزين   يتم  البصرية الفضائية، و   ات بالمعلوم  ظوالاحتفاالمسؤول على  الذ هنية لها، حيث  ور  تكوين الص 

م ستواه  على  غي  ،الت خزين  بشكل  أو  البصري،  الإدراك  طريق  عن  مباشر  بشكل  خلال  إم ا  من  مباشر  ر 
 .( Fanny et Annelise, 2013, p.39) تشكيل صور ذهنية

مكو    نايمكنإذن   بين  التفاعل  أن  العاملةالقول  الذاكرة  الفضائيال  ،ني  البصري  والمكون    ،مكون 
وتخزينها    ،اللفظي اللغوية  والمعلومات  البصرية  المعلومات  ومعالجة  بدمج  من    وأيضايسمح  استرجاعها 

الحلقة  التي تتضمن    بمكوناتها  الذاكرة العاملةبين مكونات    الذي يحدث   وهذا التفاعل  .الذاكرة طويلة المدى
الشفهية، والمفكرة   المعلومات  المرئية  الفونولوجية مسؤولة عن  المعلومات  الفضائية مسؤولة عن  البصرية 

مصد  المكانية وهو  رابع  بمكون  ويتصل  المعلومات  تلك  بين  وينسق  يشرف  الذي  المركزي  والمسير   ،
 وبذلك يمكن   .الذاكرة طويلة المدى  الأحداث الذي يتعامل مع ترميزات متعددة بصرية لفظية وغيرها، وبين

  ها وأيضا استرجاع  والأشكال والصور  التعرف على الأشياء  ما يسمح بعملية  فيما بينها،   تحقيق ارتباطات 
بما تتضمنه    -الشفهية للغة  -مل  الكلمات والج  دلالة  فهم  كذلك  و من الذاكرة طويلة المدى،    أو استحضارها

  .–  نحويةصرفية و   -  مورفوتركيبية من خصائص وقواعد 

  والتعلمية وأداء الأنشطة اليومية    المختلفة وحل المشكلات والمفاهيم    لإدراك المعاني  يحتاجفالطفل  
مختلف    إلى  المختلفة في  تلك  تفاعل  المعرفية  ككلالأنظمة  الذاكري  مع  .النظام  أو   وللتعامل  المواقف 

الرجوع إلى الذاكرة طويلة المدى باعتبارها المخزن    منلابد    التي يتعرض لها الطفل  المختلفة  الوضعيات 
على  تحتوي    طويلة المدى  ن الذاكرةأخصوصا    .الدائم الذي يزود الذاكرة العاملة بالمعلومات التي تحتاجها

 .الممثلة لعالمه المحيط بهومعانيها للأشياء والصور  الصور الذهنية
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حيث أن    .  -الذاكرة الدلالية  –  والمعارف  لمعانيا  الذي يتضمن كل  المعجم الذهنيإلى    بالإضافة 
خلل أي  قصور  وجود  المكونات في    أو  تلك  وسيروراتها،    أحد  الأنظمة  في    اضطرابات ينتج عنه  قد  أو 

الذاكرة البصرية الفضائية والفهم    وهذا ما يفسر لنا وجود علاقة ارتباطية  بين  ، مكونات أخرى مرتبطة بها
   الشفهي لدى أطفال عينتنا.

الذهنيإن    )  يضم    المعجم  التمث لات  بالكلمات   -العقلية –الذهنية    (représentationsكل  ، المتعلقة 
. بحيث تتم  عملية  واستعمالها وتعيينها  فالتمثلات تشحن الوحدات اللغوية بالمعلومات اللازمة لغرض فهمها

من مجموع    ،الوحدات المعجمية عن طريق علاقات وروابط تجمع بين كل ما تم تمثله في الذهنشحن  
المختلفة اللغوية  والظواهر  تنظ    ،الوقائع،  وسياقاتهاالتي  مضامينها  شروط  تعارضا    أو  ،وتراكبا  لفا آت  ،م 

الذ  وتنافرا فالمعجم  اللسانية..،  المعرفة  على  يدل  في  المخز    -اللغوية–  هني  وهباشي  )  الذهننة  بورياحي 
 .  (288ص. ،

يشمل دلالي  نظام  عن  عبارة  فهو  يشمل  ومنه  للفرد  هائل  والمفاهيم،  مخزون  المعارف  كل  و   كل 
مجموع كل المداخل المعجمية في الذاكرة    فهو يشمل  بكل سماتها وخصائصها  ،الممكنة  كلمات لغة الفرد 

لمحاولة   نماذجالعديد من الواقترحوا    ،في دراساتهم وأبحاثهم. وقد تناوله الكثير من الباحثين  طويلة المدى
طبيعة واللسانية    لمعالجات ا  تفسير  المعرفية  إليهوالتمثلات  النفاذ  تسميته  ونمذجته.    ،وسيرورات  ويمكن 

 .أو المعجم الداخلي الدلالية أو ذاكرة المعاني للإنسانأيضا بالذاكرة 

نات أو أنظمة رئيسيةعند الإنسان من ثلاث    نظام معالجة المعلومات يتكون         تتمث ل في كل من    م كو 
الذاكرة الحسية، والذاكرة قصيرة المدى، والذاكرة طويلة المدى وهي نتاج أبحاث وأعمال العديد من العلماء  
البحث  من  مراحل  عبر  تعديلها  أو  تطويرها  تم  وقد  المعلومات  لمعالجة  نماذج  اقترحوا  الذين  الباحثين 
العلمي في هذا المجال، بداية من أتكينسون و شيفرين وصولا إلى بادلي و أنديرسون وغيرهم. وتتمحور  
من  الحسية  المدخلات  عليه  يطلق  ما  أو  الخارجية  المعلومات  استقبال  في  الذاكري  النظام  هذا  وظائف 

الحواس طريق  عن  الخارجي  تحو   ،المحيط  على  تمث  يوالعمل  إلى  معينة لها  يسمح    ،لات  الذي  الأمر 
أهمية   حسب  الذاكرة  في  التخزين  مرحلة  تليها  والت رميز.  الاستقبال  بمرحلة  تدعى  و  بعد  فيما  بمعالجتها 

بعد المعالجة وتحويلها إلى تمثلات ذهنية. ثم تأتي    ،بحيث يتم الاحتفاظ ببعض منها  ،بعض المعلومات 
لات المعرفية واستدعائها عند  التعر ف على التمث    في الأخير مرحلة الاسترجاع أو الاستحضار حيث يتم  
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)بورديح،  الم ناسب  السلوكي  الفعل  أنماط  وتحديد  المختلفة،  والمثيرات  المواقف  مع  للتعامل  إليها  الحاجة 
   (.41. ص:2013

الذاكري           النظام  التي تحدث في  واللغوية  البصرية  المعلومات  يهمنا في دراستنا هو معالجة   وما 
العديد من    حيث يوجد ...    والمورفوتركيبي(  ،المتعلقة بالذاكرة البصرية الفضائية، والفهم الشفهي )المعجمي

العلماء وضعها  التي  الشفهي   والباحثين  النماذج  الفهم  وتتضمن  الشفهية،  للغة  الذهنية  المعالجة  ،  لتفسير 
 : ومن تلك النماذج  نذكر

العمليات الذهنية المتدخلة في المعالجة المعرفية   لنا  الذي يفسر(  Young et Ellis)  نموذج يونج واليس   
حيث أنه في     ي.هفأي تلك المعالجة التي تسبق الإنتاج الش    ،قبل أن يقوم بالإجابة عنها  للكلمة المسموعة

الخاصيات   انتقاء  أو  باختيار  الفرد  طرف  من  الكلمة  سماع  عند  الصوتي  التحليل  نظام  يقوم  المدخل 
للمستمعوتية  الص   المألوفة  فالكلمة  الص    ،لها،  التحليل  نظام  من  صوتيةالخارجة  صيغة  في  ط    ،وتي  ت نش 

سابقا(،   الذاكرة  في  )م خز ن  للمدخل  الفونولوجي  المعجم  في  تخزينه  تم  الذي  للكلمة  الفونولوجي  المظهر 
الفونولوجي النظام الدلالي )  ،حيث أن هذا التصور  ط بدوره معنى الكلمة الموجود على مستوى   Leي نش 

système sémantique)،  القيام بتلف  . وذلك ما يجعل الشخص يفهم الكلمة المسموعة ظ الكلمة  بينما عند 
 . (16، ص: 2001)قاسمي ،  المعجم الفونولوجي للمخرجكل التلفظي للكلمة المخزن في ط الش  ينش  

لمعالجة اللغة، بحيث تكون فيه المعالجة المعجمية مستقلة  بيا( تصورا قال  1979)  Forsterيقترح        
فـإن العمليـات اللسـانية تـتم عـن  Forsterعن المسـتويات الأخـرى للمعالجـة  )التركيبيـة، الدلاليـة(، فحسـب 

طريق سلسلة من المعالجات المستقلة. حيث يستقبل كل معالج النتيجة السـابقة فيقـوم بمعالجتهـا ثـم يرسـلها 
إلــى المعــالج اللاحــق. فالمعــالج المعجمــي مــثلا يســتقبل المعلومــات مــن المعــالج الصــوتي، ويحــدد الكلمــات 

ملـة حيـث يحـدد الكلمـات  ،انطلاقا من ملفاته، ثم يرسل النتيجة إلى المعالج التركيبي فيقـوم بتحديـد بنيـة الج 
بمجرد توفره على عدد كاف من الكلمات من خلال ملفاته، ثـم يرسـل بـدوره النتيجـة إلـى معـالج آخـر يتمثـل 

، وبعــــد ذلــــك ترســــل هــــذه  -إضــــفاء المعــــاني علــــى الكلمــــات  –فــــي معــــالج الرســــائل الــــذي يبلــــور الدلالــــة 
الـذي يقـرر النتيجـة النهائيـة الواعيـة للعمليـة التـي  ،كلات المعالجات الثلاثة إلـى الجهـاز العـام لمعالجـة المشـ

لة فـي الـذاكرة. وطريقـة عمــل هـذا الجهـاز تخضــع انطلاقـا مــن المعـارف العامـة المخزنـة أو المســج   ،قـام بهـا
للمراقبــة وبالتــالي تــأثير الســياق لا يتــدخل إلا فــي مســتوى العمليــات القابلــة للمراقبــة )الجهــاز العــام لمعالجــة 

 .(138،  ص. 2001المشاكل(. )بنعيسى، 
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 ،مراحـــل متسلســـلةل افـــي هـــذا النمـــوذج تحـــدث بشـــكل تتـــابعي وفقـــ اللغويـــة المعالجـــةن أ مـــن الملاحـــظ      
وصـولا إلـى معـالج الرسـائل  ،ثـم المعـالج المعجمـي، بعـدها المعـالج التركيبـي ،انطلاقا مـن المعـالج الصـوتي

ثــم فــي الأخيــر كــل المعالجــات الســابقة ترســل إلــى الجهــاز  والج مــل. لتحقيــق الدلالــة وإدراك معنــى الكلمــات 
الــذي يقــوم بالمراقبــة الواعيــة انطلاقــا مــن كــل المعــارف، والمفــاهيم المخزنــة فــي  ،العــام لمعالجــة المشــكلات 

   الذاكرة.

 ،متـوازي  شـكلبالمعالجـة  حـدوث  تنـاولي وذج آخـر، هنـاك نمـForster  (1979 )نمـوذج وفـي مقابـل     
ــداخلي أو الــذهني – عنــد النفــاذ إلــى الــذاكرة المعجميــةوذلــك  . ويتمثــل فــي نمــوذج اللوغــوجين  -المعجــم ال

(Logogens)  لــــMorton ل عتباتهـــا انطلاقـــا مـــن اللوغوجينـــات أجهـــزة  تعتبـــر، حيـــث ط أو ت فعـــَّ أجـــزاء ت نشـــَّ
المعلومــات المختلفــة حــول الكلمــات المخزنــة فــي الــذاكرة )معلومــات بصــرية أو ســمعية، معلومــات الســياق 

( Logogensوغوجينــات )لــي لل  تخــص الاســتعمال، معلومــات تــرتبط بالكلمــة(. وبهــذا نتوصــل إلــى تحديــد أو  
فهـــي  ،والـــدلالي ،للمـــدخل الحســـيبضـــبط أجهـــزة الإدراك التـــي تســـتجيب . تقـــوم باعتبارهـــا مـــداخل معجميـــة

ه نتائجها نحو مخرجـات الجهـاز المعرفـي، ونحـو اقية، وتوج  تتموضع حيث تتفاعل المدخلات الحسية والسي  
هـو الحـال فـي معالجـة الفهـم، مادامـت معـاني  اقناة الجواب عندما تصبح الإجابة حاملة لمعنى الكلمة، كمـ

 (.140، ص. 2001الكلمات توجد خارج جهاز اللوغوجين نفسه )بنعيسى، 

ل الواعي للكلمات، مادام أن كل كلمة في المعجم  تعتبر اللوغوجينات جهازا  يشتغل على إنتاج التمث      
تصل    ،الذهني التي  المعلومات  خلال  من  ط  ي نشَّ خاص  لوغوجين  أكانت  إلى  يقابلها  سواء  الجهاز، 

معلومات عن طريق السمع أو بواسطة البصر، بالإضافة إلى المعلومات المرتبطة بالسياق، سواء تعلق  
أو بوضعية التلفظ أو بالمعارف العامة لدى الفرد، حيث تنطلق كل تلك    -اللغوي –الأمر بالسياق اللساني  

ط تدريجيا بمختلف مصادر المعلومات ليصل  نشَّ ن ي  لينطلق بذلك لوغوجين معي    ،المعلومات في وقت واحد 
  Morton ـفتصبح عندها الكلمة المناسبة جاهزة. وبالتالي وفقا ل ،–فعيل  الت   –إلى عتبة معينة من التنشيط 

الكلمة    ،(1979) تلك  تكون  للتعرف عليها أحسن من أن  الكلمة أمر أساسي  فيه  ترد  الذي  السياق  فإن 
 (.141، ص. 2001معزولة )بنعيسى، 

المنبه،  Morton حسب ف     تصنيف  البصري،  التحليل  في  تتمثل  بمراحل  تمر  اللغوية  المعالجة  فإن 
تنشيط التمثيل الدلالي، تنشيط المعجم الفونولوجي المخرج. حيث في المرحلة الأولى على مستوى التحليل  
إلى معالجة   المعلومات  المنب ه حيث ترسل  على  التعرف  قبل  للصورة  الإدراكية  المعالجة  تحدث  البصري 
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( ور  للص  المولد  النظام  على مستوى  البصري في  système pictogèneأخرى  المنبه  يتم تصنيف  أين   ،)
العملية  هذه  وتسبق  )المثير(،  للمنب ه  البارزة  والسمات  الخصائص  استخراج  يتم  و  للصور  المولد  النظام 
التمثيل   وهما  الدلالي  التمثيل  من  نوعين  ويوجد  البصري.  للمنبه  الدلالية  المعلومات  استحضار  مرحلة 

بينهما بأن    Mortonالدلالي للشيء )أو الصور والأشكال(، والتمثيل الدلالي اللفظي للشيء، حيث يميز  
استعمال الشيء يتطلب استحضار تمثيله الدلالي، بينما تسميته تتطلب استحضار التمثيل الدلالي اللفظي  

طة على مستوى الن ظام الدلالي  الخاص به. وفي حالة تنشيط التمثيل الد لالي يتم تحويل المعلومات المنش  
(système sémantiqueللأشياء إلى حركة )،    وإلى النظام الدلالي اللفظي بهدف تسميتها. في هذه الحالة

أو   (système logogène)ط المدخل المناسب في نظام توليد الكلمات المخرج  يتم معالجة المعلومة وتنش  
 (.2013المعجم الفونولوجي المخرج )بورديح،  

ح العلاقـة يوضـت يمكـن ،Godefroy (2011) و   Tranل مـن طـرف عـد  الم   Caramazzaنموذج ل وفقا     
ــائية ــرية الفضـ ــذاكرة البصـ ــين الـ ــوتركيبي ،بـ ــي والمورفـ ــفهي المعجمـ ــم الشـ ــا  والفهـ ــن خـــلالنظريـ ــيرورات  مـ  السـ

 نقـــوم بشـــرحها وحيـــث  .-المعالجـــة المعرفيـــة البصـــرية واللســـانية – هـــذا النمـــوذجالمعرفيـــة التـــي يتضـــمنها 
والمـدخل  ،-الشـفهي–المـدخل السـمعي  تنـاولعلـى فيها    نقتصرو   .ثلاث مراحل  ط فيبشكل مبس    هايلخصت

دراســـتنا تهـــتم بالـــذاكرة نظـــرا لأن  ،(Mot lu)الكلمـــة المقـــروءة  مـــدخل التطـــرق إلـــىدون  البصـــري للصـــور
  .البصرية والفهم الشفهي

 المرحلة الأولى:

، أو وذلـك مـن خـلال رؤيـة  الأشـياء ،تبدأ باستقبال المعلومات البصرية الفضائية عن طريق حاسـة البصـر

 إلـى تنتقـل التـي ،(..إلخ،الاتجـاه)ألوان، أشكال، أحجام، التموضـع و ثنائية وثلاثية الأبعاد  ور  والص    الأشكال

د  ،Système pictogène d’entrée للمـــدخل ورالصـــ  تمثيـــل مـــدخل نظـــام  والـــذي يســـمى أيضـــا بنظـــام مولـــ 

ور.  للأشياء المرئية.لات ذهنية تمث   هيئةفي  اه تكون على مستو حيث  الص 

ــبة للكلمــــة المســــموعة،    ــتقبال المعلومــــات اللفظيــــة  أمــــا بالنســ الفهــــم الشــــفهي اللغــــة الشــــفهية )أي يــــتم اســ

مــــَ ، كلمــــات  -  (المعجمــــي والمورفــــوتركيبي المعجــــم  عبــــرتمــــر  حيــــث  يالســــمع الجهــــازعــــن طريــــق  -لج 

https://www.cairn.info/publications-de-Olivier-Godefroy--92760.htm
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ثـم تمـر  .فـي شـكلها الفونولـوجيأيـن يـتم تحليلهـا  Lexique phonologique d’entrée  للمـدخل الفونولـوجي

 إلى نظام أو جهاز آخر.

 المرحلة الثانية:

 تمـثلات فـي شـكل  ،المعلومات اللفظية )الشـفهية(و ، المعلومات البصرية الفضائيةفي هذه المرحلة يتم تلقي  

وفي ، هاينابمع ات حيث أنه في هذه المرحلة ترتبط الكلم ،Système Sémantique النظام الدلاليفي ذهنية  

مــــل مات ســــ  متضــــمنة مــــل )بتلــــك الكلمــــات أو الج  ، وعــــرض صــــور مرتبطــــة حالــــة ســــماع الكلمــــات، أو الج 

 بمـــا ي ناســـبها مـــن الصـــوَّر ات الكلمـــ معـــانيارتبـــاط ســـمح بإمكانيـــة يذلـــك  .(، دلاليـــةمعجميـــة، مورفوتركيبيـــة

ــذاكرة ــي الــ ــة فــ ــتوى .   -الممث لــ ــذا المســ ــي هــ ــدلالي– وفــ ــام الــ ــتم إدراك  -النظــ ــانية معــــانياليــ ــدات  اللســ للوحــ

بالتنســــيق مــــع الــــذاكرة  ،وفقــــا للســــياقالتــــي تكــــون  المناســــبة وقواعــــدها النحويــــة المعجميــــة، والمورفوتركيبيــــة

، بفضـل المعالجــات ، والتعـرف عليهـاهــاور وتمييز الصـ  تلـك إدراك خصـائص أيـن يتحقــق  الفضـائية البصـرية

فمـن ور الصـ  تلـك وحتى فـي غيـاب  التي تحدث في النظام المعرفي للمعلومات التي تم تخزينها في الذاكرة.

   .استحضار الصور الذهنية للكلمات المسموعة الممكن

والكلمــات  خــاص بالمعلومــات الدلاليــة المرتبطــة بالأشــياءفهــو موقعــا جوهريــا يشــغل النظــام الــدلالي ف      

ــة أو  ــفهية، الكتابيـ ــداخل:  الشـ ــترك فـــي مختلـــف أنـــواع المـ ــه يشـ ــا أنـ ــة المـــدى، كمـ ــذاكرة طويلـ ــة فـــي الـ المخزنـ

ات اللفظيـة وغيـر اللفظيـة. و   .  imagéesالصوري ة   مـن ناحيـة المعالجـة المعجميـة في عنى هذا النظـام  بالمهمـ 

ات اللغويــــة المتعلقــــة بالكلمــــات فــــي كــــل مــــن جــــانبي اللغــــة التعبيــــري  ي شــــك ل نقطــــة مــــرور ضــــرورية للمهمــــ 

 (.  Grob-Nicolas, Muchembled, 2012. P 16)  -الفهم – والاستقبالي

بالتحليــل البصـــري للشـــيء مـــا المفحـــوص  يقـــوم ،كرامـــازا و هيلــيس  حســب نمـــوذج وانطلاقــا ممـــا ســـبق    

ــه بإعــداد تمثيــل  ــة الــذي بــدوره يقارنــه بــالتمثيلات المخز  و  ،الشــيء خــاص بــذلكيســمح ل ــذاكرة طويل نــة فــي ال

مفحــوص الـــدخول للنظــام الـــدلالي الـــذي لل وعليــه يمكـــنالمــدى علـــى مســتوى نظـــام التعــرف علـــى الأشـــياء، 
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، ص. 2022)رحـالي،  الدلاليـة المتعلقـة بالشـيء المتعـرف عليـه -الخصـائص – مختلـف الميـزات   يتضمن

111) 

 المرحلة الثالثة:

ينتقــل قــد حيــث  .وتتمثــل فــي الاســتجابة أو قــرار الجــواب  ،وهـي المرحلــة الأخيــرة التــي تتعلــق بالمخرجــات    

ــيط  ــى التنشـ ــإلـ ــتلفظ الكلمـ ــام بـ ــد القيـ ــوجي للمخـــرج عنـ ــم الفونولـ ــفهي – ةالمعجـ ــاج شـ ــى  وأ،  -إنتـ ــم إلـ المعجـ

 ،(قـرار الجـواب ) اسـتجابة المفحـوص  عنـد  لكـن مـا يهمنـا فـي دراسـتنا .عند القيام  بالكتابة  للمخرج  الإملائي

، ولا إلـــى  -التعبيـــر الشـــفهي-دون الحاجـــة إلـــى الـــتلفظ  ،(désignation) عـــن طريـــق التعيـــين الجـــواب هـــو 

 .للمنبه على مستوى النظام الدلالي أي تحقق التنشيط وإدراك المعاني الملائمة .الكتابة

المناســـبة  ةور طلـــب مـــن الطفـــل تعيـــين الصـــ  ي   .اللغـــوي الشـــفهيحصـــول الفهـــم مـــن أو التأكـــد لتحديـــد و       

، عنــد سـماع العبــارة التـي توافقهــاوذلـك  ،مناســبةواحــدة منهـا فقـط  صــور بـدائل ةأربعـالمعروضـة أمامـه مــن 

ســتراتيجيات إاختبــار  قمنــا فــي دراســتنا بتطبيــقحيــث  ،للطفــل الفــاحص  يتلفظهــامــل التــي تتضــمن تلــك الج  و 

الفهـــــم المعجمـــــي، وإســـــتراتيجية الفهـــــم بتنـــــاول إســـــتراتيجية  ،لــــــ عبـــــد الحميـــــد خمســـــي O52 الفهـــــم الشـــــفهي

و  المورفــوتركيبيالفهــم  فــي الفهــم الشــفهي المعجمــي و أطفــال متلازمــة داون  لتقيــيم قــدرات  ،يالمورفــوتركيب

اللســـــــانية المعجميـــــــة،  البنيـــــــات  أو فـــــــي فهـــــــم وإدراك معـــــــاني ودلالات الوحـــــــدات  التعـــــــرف علـــــــى قـــــــدراتهم

  . -الفهم الشفهي –لغة الشفهية بال الخاصة ،والقواعد الصرفية النحوية التي تحكمها والمورفوتركيبية

فـي كـل مـن  Bاختبـار شـكل راي البسـيط  ، قمنا بتطبيقالبصرية الفضائيةأما فيما يخص تقييم الذاكرة      

نتــائج الومــن خــلال  .(mémoireوعمليــة الاســترجاع مــن الــذاكرة ) ،( الأشــكال الهندســيةcopieعمليــة نقــل )

تبـــين وجـــود اضـــطرابات فـــي الـــذاكرة  -أطفـــال متلازمـــة داون – عينـــة دراســـتناأطفـــال التـــي تحصـــلت عليهـــا 

د وجـود علاقـة ارتباطيـة بـين أيضا فـي الفهـم المعجمـي والمورفـوتركيبي لـديهم. كمـا تأكـ  و   ،البصرية الفضائية

خــتلاف إلــى اوقــد كانــت نتــائجهم متفاوتــة كثيــرا  يمكــن أن يرجــع هــذا  حنا ســابقا.كمــا وضــ  متغيــري دراســتنا 
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نفـس المتلازمـة أنهم يحملون رغم  في الأسرة وفي مراكز التكفل.  السابقة  وخبراتهم  المعرفية واللغوية  قدراتهم

 درجة التخلف متوسطة.و 

الذي يتناول معالجة التنبيه بشكل متوازي. أي أن التنبيـه ينتشـر  Hillisو     caramazzaإن نموذج       
بالتوازي من مستوى معالجة إلى آخر. إذ يسل م بأن المعارف المعجمية تكون منظ مة على شكل مجموعات 
مصغرة، تمثل شبكات مستقلة، ولكنها مرتبطة بعضها ببعض، حيث يتم  في شبكة المعجم الـدلالي، تشـفير 
مات التركيبيــة للكلمــة )النــوع، الجــنس، الــز من( فــي  المعنــى علــى شــكل ســمات دلاليــة، بينمــا يــتم ترميــز الســ 

لات مثبطــة فيمــا بينهــا. حيــث شــبكة المعجــم التركيبــي، إضــافة إلــى وجــود شــبكات مصــغ رة تحتــوي علــى صــ  
إدراك الشكل، الحجم، اللون، والتمييز بين   تحليلا بصريا )يشمل  Hillisو     caramazzaيتضمن نموذج  

يـتم علـى مسـتوى نظـام  الشكل والعمق، وبناء تمثيل ثابت للشيء(. ثم التعـرف علـى الشـيء كشـيء مـألوف
ن هــذه  التعــرف علــى الأشــياء الــذي ينطبــق علــى مجمــوع التمثــيلات البنيويــة البصــرية المخزنــة، حيــث ت مكــ 
المرحلة من المعالجة من إنجاز بعض المهام مثـل أخـذ قـرار مـا إذا كانـت الصـورة تمثـل شـيء أو لاشـيء. 

يء المــألوف(، تبــدأ المعالجــة ف علــى الشــ  )التحليــل البصــري، والتعــر  مــن التحليــل و بعــد هــاتين المــرحلتين 
ة بالمظــاهر اللســانية للتســمية الشــفوية التــي تــتم علــى مســتوى النظــام المعجمــي الــذي يضــم تمثــيلات الخاصـ  

طبيعــة دلاليــة، فونولوجيــة ممثلــة علــى شــكل أنظمــة أو ومعلومــات مخزنــة علــى المــدى الطويــل وهــي ذات 
 (.51-50،ص ص.2013معاجم )بورديح،

توضــيح  ســيرورات المعالجــات المختلفــة ب تســمحالنمــاذج التــي تتنــاول المعالجــة المعرفيــة اللســانية إن       
التــي تحــدث علــى مســتوى النظــام المعرفــي للفــرد، كمــا يمكنهــا أن تفســر لنــا الاضــطرابات والصــعوبات علــى 

  .التي تحتويها مستوى تلك الأجهزة أو الأنظمة

 Tranو  Godfroy، الم عـــد ل مـــن طـــرف Hillisوهيلـــيس Caramazza بنـــاء علـــى نمـــوذج كرامـــازا 
جلا  2011) (، يمكــن القــول أن وجــود اخــتلال أو عجــز علــى مســتوى المعجــم الفونولــوجي للمــدخل كونــه ســ 

رد لكلمـــات اللغـــة  ، المســـؤول علـــى تسلســـل وترتيـــب -الشـــكل الصـــوتي للكلمـــات –للتمثيـــل الفونولـــوجي المجـــ 
التـــي يســـمعها الطفـــل، أن يـــؤثر علـــى النظـــام الـــدلالي الـــذي يحتـــوي علـــى  -الفونيمـــات -الوحـــدات اللســـانية 

مجموع المعارف اللسانية المفاهيمية ، وكل خصائص الأشياء ومعاني الكلمات بكـل خصائصـها ومـداخلها 
المعجمية والمورفوتركيبية والدلالية، المخزنة في الذهن والعلاقات التي تربطها ومجموع القـوانين التـي تحكـم 

ط معـــاني الكلمـــات يكـــل تلـــك المعـــارف، وبالتـــالي فالخلـــل فـــي المعجـــم الفونولـــوجي للمـــدخل لا يســـمح بتنشـــ



 سادس                                                         عرض ومناقشة نتائج الدراسةالفصل ال

 

192 
 

)نظام مولـ د على مستوى النظام الدلالي. وكذلك نفس الشيء بالنسبة لنظام تمثيل الصور للمدخل المناسبة  
حيث إذا ما وجد اختلال في تمثل المعلومات البصرية، وضعف القدرة على إدراك والتعرف على   ،الصور(

ور أو الشــكل، الحجــم، الاتجــاه، اللــون، وتموضــع الشــيء، والعلاقــات المكانيــة، وإدراك العمــق، وثبــات  الصــ 
بشـكل  الشيء وغيرها، لا يسمح بتنشيط المعلومات في النظام الدلالي كما لا يتم اسـترجاع الصـور الذهنيـة

وبالتالي اضطرابات في الفهم الدلالي للأشياء وإدراك الصور المخزنة في الـذاكرة، ومنـه فـإن ضـعف   فعال،
المعالجة فـي الـذاكرة البصـرية يمكـن أن يـنعكس علـى فهـم الطفـل للمعـاني الملائمـة للكلمـات المرتبطـة بهـا. 
ــذه  ــام الـــدلالي أيـــن تتفاعـــل هـ ــة المســـموعة، تنتقـــل إلـــى النظـ خاصـــة وأن كـــل المعلومـــات البصـــرية و اللغويـ
الأجهــزة أو الأنظمــة فــي علاقــات متبادلــة، وتشــكل ارتباطــات بينهــا وتكتســب المعــاني والتنظــيم. وقــد بينــت 
الدراسـات الســابقة التـي عرضــناها فـي دراســتنا أن أطفـال متلازمــة داون يعـانون مــن اضـطرابات فــي الــذاكرة 

–و الإنتــاجي  -الفهـم–الدلاليـة، والـذاكرة والإدراك البصــريين، وفـي اللغــة الشـفهية فــي جانبيهـا: الاســتقبالي 
. كما أن نتائج دراساتنا هذه أكدت وجود الاضطرابات في كل من الذاكرة البصـرية الفضـائية وفـي -التعبير

لدى أطفال عينتنا، وأكدت كذلك العلاقـة الارتباطيـة بـين الـذاكرة   -المعجمي والمورفوتركيبي–الفهم الشفهي  
 البصرية الفضائية والفهم الشفهي لدى أطفال متلازمة داون. 

نه أ فهي نستنتج  شالوالفهم الفضائية    صريةبالرتباطية بين الذاكرة  من خلال نتائج دراستنا وتأكيد العلاقة الإ
 )الــذاكرة العاملــة( التخـزين فــي النظـام الــذاكري البصـري و  ،الترميــزو  ،المعالجـة كلمـا كانــت وظـائف وعمليــات 

أي تحقيق تمثيلات فعالة وفهم أحسن  ،فإنها تساعد على أداء جيد في النظام اللغوي الشفهي  وفعالة،  جيدة
للبنيــات اللســانية المختلفــة فــي النظــام الــدلالي، والعكــس كــذلك صــحيح. فكلمــا كــان النظــام اللغــوي الشــفهي 

يجابي إمنظما والمعالجة المعرفية اللغوية تتم بشكل معمق وفعال )تمثيلات ملائمة(، كلما ساهم ذلك بدور 
في الذاكرة البصـرية الفضـائية المؤقتـة والدائمـة )تحقيـق إدراك واسـترجاع بشـكل جيـد ومناسـب( وهـذا يعكـس 

ــذاكرة البصــرية الفضــائية -الفهــم الشــفهي بمكوناتــه-لنــا وجــود تفاعــل متبــادل بــين اللغــة الشــفهية  ، وبــين ال
علـــى مســـتوى النظـــام الـــدلالي الـــذي يعتبـــر معجمـــا ذهنيـــا شـــاملا لكـــل المعلومـــات  -العاملـــة وطويلـــة المـــدى

وكل المعاني والـدلالات المرتبطـة بهـا. ويمكننـا القـول أن هـذه الأنظمـة المعرفيـة اللغويـة تتفاعـل   ،والمعارف
 + النظام الدلالي + النظام اللغـوي الشـفهي(.الذاكرة البصرية الفضائية بعض )بعضها  ببينها وهي مرتبطة  

وتشــك ل الــذاكرة العاملــة )المفكــرة البصــرية الفضــائية، الحلقــة الفونولوجيــة( المحــور الأهــم والأنشــط فــي كــل 
 عمليات المعالجة والتخزين والاسترجاع من الذاكرة طويلة المدى.   
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يشــمل كــل ا ومصــدرا لتخــزين كــل المعــاني والمفــاهيم المختلفــة. فهــو ذهنيــ امعجمــالنظــام الــدلالي يعتبــر     
التمث لات الذهنية في دماغ الفرد التي تتعلق بالكلمات )اللغة الشـفهية بجميـع خصائصـها وسـماتها المختلفـة 

 représentaionsكالفونولوجيــــة، الإملائيــــة، المورفولوجيــــة، التركيبيــــة، والدلاليــــة(، حيــــث أن تلــــك التمــــثلات 
تشحن الوحـدات اللغويـة بكـل المعلومـات اللازمـة لتحقيـق فهمهـا، اسـتعمالها، وتعيينهـا )بوريـاحي، وهباشـي، 

ــر، و (.  288، ص: 2021 ــن المثيـ ــة مـ ــية القادمـ ــك التمثـــيلات الحسـ ــط تلـ ــتلزم ربـ ــة يسـ ــى الكلمـ ــرف علـ التعـ
 (.Serge. N, et Bagot. J, 2003,p. 102بالتمثيل الذهني المتطابق مع الكلمة )

نســتنتج ارتبــاط التمثــيلات الحســية المختلفــة: التمثــيلات البصــرية للأشــياء والصــور والأشــكال، الأنمــاط     
بمكوناتها وملامحها، وتمثيلات الكلمات المعجمية بسماتها الفونولوجية والمورفوتركيبية بما يتوافق ويتناسب 
معهــا دلاليــا للوصــول للمعــاني الملائمــة، وتحقيــق الفهــم المناســب بفضــل المعالجــة المعرفيــة اللســانية علــى 
مســـتوى الـــذهن، ومـــن ثـــم قـــرار الاســـتجابة المناســـبة للفـــرد حســـب الحالـــة أو الموقـــف المطلـــوب بشـــكل مـــن 

 الأشكال، كالتعيين باليد أو الكتابة، أو التلفظ.

ومنه فإن وجود أي عجز في نشاط الذاكرة البصرية يمكن أن يؤثر فـي الفهـم الشـفهي والعكـس صـحيح      
يعنـي التفاعـل القـائم بينهمـا، وارتباطهمـا المتبـادل إيجابـا أو سـلبا علـى مسـتوى النظـام الـدلالي للطفـل.  وهـذا

حيث أن  للذاكرة البصرية الفضائية والفهم الشفهي والنظام الدلالي دورا أساسيا في أداء الأنشطة اليومية و 
 الاكتساب وحتى التعلم.

ولذلك فهي تتطلب دائما التنشيط واستعمال استراتيجيات معينة، بهـدف تطويرهمـا وتنميتهـا ليـتمكن هـؤلاء   
الأطفــال مــن بنــاء مفــاهيم واســعة ذات وفــرة و كفــاءة عــن كــل الكلمــات والســياقات، وتكــوين تصــورات ذهنيــة 
وإدراكات جيدة، للأشياء، والصور، والأشكال ومختلف المعارف والمفاهيم التـي تربطهـا، وعـن خصائصـها، 
ات بالشـكل المناسـب  لتحقيق فهم شـامل للقواعـد والتنظـيم،  للحصـول علـى اسـتجابات للمنبهـات وأداء المهمـ 

ــة المطلـــوب.  ــات البصـــرية واللغويـ ــين كـــل المعلومـ ــع بـ ــو الـــذي يجمـ ــام الـــدلالي وهـ ــذهني أو النظـ ــالمعجم الـ فـ
 والمعارف يمكن تسميته بالذاكرة الدلالية.

تســـتند علـــى شـــبكة واســـعة مـــن الـــروابط والاتصـــالات بـــين مختلـــف هـــذه الأخيـــرة أي الـــذاكرة الدلاليـــة       
المنـــاطق القشـــرية، الحســـية، واللغويـــة والتـــي يـــتم تنشـــيطها حســـب خصـــائص المثيـــر الـــذي يـــراد معالجتـــه 

(Benoit ,2017.p 14 .) 



 سادس                                                         عرض ومناقشة نتائج الدراسةالفصل ال

 

194 
 

لا تـرتبط بالـذاكرة و  عوامل أخرى تلعب دورا فـي عمليـة الفهـم الشـفهي،  كما تجدر الإشارة إلى أن هناك     
 معالجتهـا بصـرياحيـث لا يـتم  .العناصر فوق المقطعية مثل التنغيم، والنبر، والإيقاع، وتتمثل في  البصرية

 .-فيزيائيـــة–كوســـتيكية للصـــوت أخصـــائص فهـــي ذات  .لأنهـــا تتعلـــق بخصـــائص بروزوديـــة فـــوق مقطعيـــة
الج مـل الاسـتفهامية والتعجبيـة وغيرهـا، التـي تـدخل  كارتفاع طبقة الصوت وانخفاضها،  كمـا هـو الحـال فـي

 بعــض أدوات النفــي للكلمــة،إضــافة إلــى التشــديد علــى مقــاطع معينــة فــي الكلمــات، أو  والنبــر .فــي التنغــيم
الاسـتعمال الجانـب البراغمـاتي أو  وكـذلك التي تغيـر معـاني الكلمـات.وبعض الوحدات المورفيمية الصغرى 

   وغيرها. ، والتوريةالاستعارةمثل  ،للغة -السياق الاجتماعي– الاجتماعي

ــة داون         ــال متلازمـــ ــدى أطفـــ ــة لـــ ــطرابات المختلفـــ ــل الاضـــ ــي لكـــ ــبب الرئيســـ ــع الســـ ــالأخص ويرجـــ ، وبـــ
كمـا أن المتوسـط،  إلـى التخلـف الـذهني  اضطرابات الذاكرة البصـرية الفضـائية واضـطرابات الفهـم الشـفهي،

هــم بخصــائص مختلفـــة، وتجعل م ،تــؤثر علــى قــدراته يــرجح أنهــا التـــي  T21  بالمتلازمةة إصــابة الطفــل 
عن المتخلـف فالمصابون بمتلازمة داون قد يظهرون اضطرابات وصعوبات في بعض المهارات أكثر حدة 

، باســتثناء بعــض العمليــات المعرفيــة. ورغــم ذلــك تبقــى قــدراتهم محــدودة و متلازمــةلل غيــر الحامــلالــذهني 
 تفتقر للنضج، كما يظهرون تفاوتا في القدرات المعرفية المختلفة.

  لها علاقة   اضطرابات الذاكرة البصرية الفضائية وجود  م ذكره فإنه يمكننا القول بأن  نطلاقا مما تقد  ا
داون ب متلازمة  أطفال  لدى  والمورفوتركيبي  المعجمي  الشفهي  الفرضية  ،  الفهم  بأن  القول  نستطيع  وعليه 

الثانية تحققت  الفضائية  وهي    ،العامة  البصرية  الذاكرة  بين اضطرابات  توجد علاقة ذات دلالة إحصائية 
 والفهم الشفهي المعجمي والمورفوتركيبي لدى أطفال متلازمة داون.

 استنتاج عام: . 3

التخلف وهم أطفال يعانون من    ،من خلال ما تطرقنا إليه في الجانب النظري حول متلازمة داون 
عقلية  ،الذهني بخصائص  تتميز  الفئة  هذه  أن  صعوبات   ينتج عنها  بها  ةخاص    ،ولغوية  ،ومعرفية  ،كما 

الفهم  صوصا الذاكرة البصرية الفضائية و واضطرابات في مختلف الوظائف والعمليات المعرفية واللغوية خ
 . الشفهي المعجمي والمورفوتركيبي
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عملية      اضطراب  عن  للكشف  بهدف  دراستنا  )جاءت  الهندسية  (copieالنقل  عملية    للأشكال  و 
الفضائية   الذاكرة  الاسترجاع من   داون   لدى  البصرية   العلاقة  على التعرفوأيضا    ،أطفال متلازمة 

  .هؤلاء الأطفالبين اضطرابات الذاكرة البصرية الفضائية والفهم الشفهي المعجمي لدى 

دراستنا          نتائج  في  بينت  اضطرابات  البصريةوجود  إلى  ، الذاكرة  الفهم    في  اضطرابات   بالإضافة 
يتفق  ،الشفهي ما  النظرية  مع   وهو  والأدبيات  السابقة  دراستنا    .الدراسات  فرضيات  كل  تحققت  حيث 

في   الأولىوالمتمثلة  العامة  " الفرضية  البصرية  :  الذاكرة  في  اضطرابات  من  داون  متلازمة  أطفال  يعاني 
   ."الفضائية

ت إجرائيتينندرج  والتي  فرضيتين  على،  تحتها  من "التوالي:    هما  داون  متلازمة  أطفال  يعاني 
النقل عملية  في  الهندسية"  اضطراب  عملية  "،  للأشكال  في  اضطراب  من  داون  متلازمة  أطفال  يعاني 

   ."من الذاكرة الاسترجاع

الثانيةو  العامة  البصرية  "  :الفرضية  الذاكرة  اضطرابات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  علاقة  توجد 
   ."الفضائية والفهم الشفهي المعجمي والمورفوتركيبي لدى أطفال متلازمة داون 

يلي:    كما  إجرائيتين  فرضيتين  الأخرى  هي  بين  "  تتضمن  إحصائية  دلالة  ذات  علاقة  توجد 
توجد علاقة ذات دلالة "، "اضطرابات الذاكرة البصرية الفضائية والفهم المعجمي لدى أطفال متلازمة داون 

 ."إحصائية بين اضطرابات الذاكرة البصرية الفضائية والفهم المورفوتركيبي لدى أطفال متلازمة داون 

ها اتفقت مع العديد من الدراسات السابقة ولى فقد تبين أن  إلى نتائج الفرضية العامة الأ  رجوعلباو 
متلازمة أطفال  عن  أسفرت    التي  (2009مريم بن سبتي ) ، ونستدل بدراسة    دراستنا  في  عرضناهاالتي  
ا  داون   الفضائي )يعانون من اضطرابات في عملية  إنشاء الأشكال، عدم احترام مكان  لتنظيم  خلل في 

التنظيم   يعني وجود عجز في  الفضائية وعدم إدراك علاقاتها( ما  المفاهيم  بين  الخلط  المكعبات،  واتجاه 
 . الفضائي لدى هذه الفئة

مـن  أما فيما يخص نتائج الفرضية العامة الثانية والتي تبحث في العلاقة الارتباطية جاءت موجبـة
ــث العلاقــــــة بــــــين اضــــــطرابات كــــــل  )المعجمــــــي  الفضــــــائية والفهــــــم الشــــــفهي-مــــــن الــــــذاكرة البصــــــريةحيــــ

متغيـري ويلاحظ أنه لا توجـد دراسـات فـي حـدود اطلاعنـا تناولـت العلاقـة الارتباطيـة بـين ،  والمورفوتركيبي(
ولكن توجد القليل من الدراسات التي تناولت الارتباط أو الدور أو الـتأثير بين   ا أعلاه.مالمشار إليه  دراستنا

  .بعض المتغيرات المشابهة لدراستنا بين بعض الوظائف المعرفية واللغوية أو في بعض المكونات 
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بــن دراســة  .تبحــث فــي متغيــر واحــد كالــذاكرة البصــرية أو الفهــم الشــفهي الســابقة الدراســات  معظــم و 
 التــــي أظهــــرت نتائجهــــا صــــعوبات فــــي قــــدرتهم علــــى معالجــــة الأبعــــاد الإســــقاطية (2009) قطــــاف محمــــد 

والإقليدية، وعدم القدرة على التنسيق بين مواقع عدة أشياء أي أن مجموعة الأطفال المتخلفـين ذهنيـا لـديهم 
الأداء غريــب النعــاس علــى أن  دراسـة وكــذلك قـدرات محــدودة علــى مسـتوى التمثيــل الفضــائي ثلاثـي الأبعــاد 

الذاكري عموما لدى الأطفال المصابين بعرض داون خاصة من ناحية التـذكر البصـري كـان ضـعيفا سـواء 
لتفاصــيل الصــور أو الأشــكال، وكــذلك الضــعف فــي إيجــاد العلاقــات بــين الأشــكال، وفــي تنظــيم المعطيــات 

( أن أطفــال متلازمــة داون 2010كــذلك أكــدت دراســة تنســاوت صــافية ) .(199-198، )النعــاس البصــرية
إضــافة إلـــى وجــود صـــعوبات فــي التحليـــل التركيبـــي  ،لــديهم صـــعوبات علــى مســـتوى الفهــم اللغـــوي الشـــفهي

للج مل رغم أنهم قد يفهمون معاني المفردات الموجودة بها غير أنهم لا يدركون مواقعها والتـرابط فيمـا بينهـا 
رف، إضافة إلى عدم اكتساب أغلبهم للمفردات المتعلقة بمفاهيم المكان،  من الناحية النحو )التركيب( والص 
و قواعد النحـو ) المـذكر والمؤنـث، الجمـع والمثنـى، الضـمائر، النفـي ..الـخ(. و تشـمل الصـعوبات حسـبَها، 

 كل من الاستحضار، الترميز، فك الترميز، التحليل.
المتوسط الحسابي الكلي للفهم الشفهي  ف  الحالات   جاءت نتائج عينة دراستنا ضعيفة ومتفاوتة بين 

وهو    13,76قدر بــ    الكلي في اختبار الذاكرة البصرية الفضائية المتوسط الحسابي  بينما    16.43قدر بـ  
جدا المتغيرين  .ضعيف  بين  الارتباط  أن  الذاكرة    ،موجب قوي،    كما  قدرات  كانت  كلما  أنه  يبين  وهذا 

الفضائية   فعالةجيدة  البصرية  مستواها  على  المعالجة  أحسنوعمليات  الشفهي  الفهم  قدرات  كان  كلما   ،  ،
، أي وجود نوع من الارتباط بين  وجود اضطراب في واحد منهما ينعكس تأثيره على الأخروالعكس كذلك  

 .الممثلة الذاكرة  على مستوى النظام الدلالي المسؤول عن كل المعارف والمعاني ،ينابقَ المتغيرين الس  
  اضطرابات يمكن القول أن أغلب الدراسات ذات الصلة بموضوعنا اتفقت على وجود صعوبات أو  

اللغة الذاكرة وفي  داون في  العلاقة الارتباطية بين    ،لدى أطفال متلازمة  تتناول  لم  غير أن في م جملها 
مباشر دراستنا بشكل  تقييم    ،، حسب اطلاعنامتغيري  تركزت على  فقط  وأ حيث  واحد  أو    ،تناول متغير 

مختلفة معرفية  الجوانب   ،متغيرات  من  واحدا  جانبا  الدراسات أو  بعض  ماعدا  تأثير    ،  عموما  بينت  التي 
عاديين أطفال  لدى  اللغة  واكتساب  البصرية  الذاكرة  بين  العلاقة  أو  اللغة،  في  إعاقات    الذاكرة  لدى  أو 

هذين المتغيرين في دراستنا    إلىولكن لم تتطرق جل الدراسات  وبالتالي فهي تتقارب أو تتفق جزئيا    أخرى،
بالذات بشكل واضح   داون  فئة أطفال  نادرا  وقد ذكرنا حوالي دراستين    الإعاقات أو غيرها من    لدى  إلا 
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دراستنا  تتشابه حيث    مع  العلاقةنسبيا  في  ،تناولت  ودراسة   ،Abbeduto et al  (1994)دراسة    تمثلت 
    .(2005بلخيري وفاء )

  ف المكي    وهليس  كرمازا  جذ نمو   من    بالاستفادة  معرفيا  تفسير العلاقة بين المتغيرين  حاول الباحث 
 .المطابقة التعيين و هما: همتين  مَ أضافا لهذا النموذج  اللذان Tran et Godefroy  (2011)من طرف

  غة الشفهيةلل اللسانيةمعالجة المعرفية الخاصة بالنماذج ال العديد من  في دراستنا وظفنا إضافة إلى ذلك،
النظام  –على مستوى المعجم الذهني   تتم  التي  –اللسانية  –لتفسير المعالجات والسيرورات اللغوية 

، كذلك Forster   (1979)، ونموذج(Young et Ellis) نموذج يونج واليسللإنسان، وهي:  -الدلالي
 .  Mortonلـ  (Logogensنموذج اللوغوجين )

نموذج الذاكرة ب لها علاقة    حيث أن   ،(1971فيو )باألان  لـ  نظرية الترميز المزدوج    اعتمدنا أيضا
   .(Nawrocki et Walkowiak, 2009, p 25( )1974العاملة لـ بادلي و هيتش ) 

ورية يمر بطريقة التمثيلات ال    Kخلال نموه منذ طفولته  الفرد إن  ف  ( Paivio) بافيوألان    وفقا لـ    صُّ
)الصور    يبدأ التصور. أي  -الترميز اللفظي –  ثم ينتقل إلى طريقة التمثيلات اللفظية  -الترميز البصري   –

)المحسوسة(  الذهنية( المادية  يتطور  بـالأشكال  ثم  البيئة  من  الأشكال  المستقبلة  إلى  مرنة   بطريقة 
  . أو البيانيةالتخطيطية 

يتكون في البداية    )اكتساب المفردات والكلمات(   فالمعجمكذلك اللغة تتطور وتصبح أكثر تجريدا.  
ا-  في أغلبه من الكلمات المادية ثم تزداد   ،-البيئة  فيلأحداث والأشياء المرئية  الكلمات التي تعبر عن 
   (Nawrocki et Walkowiak, 2009, p 25-26) .ننسبة الكلمات المجردة مع الس  

أن المعلومات في الذاكرة طويلة المدى ،    -الترميز المزدوج    –  من خلال نظريته    بافيو  يقترح
المخص   اللفظي  اللغوي  الترميز  في  يتمثل  أحدهما  مترابطين  نظامين  في  وتمثيل ت خزن  لمعالجة  ص 

 المعلومات   بتمثيل  الذي يعنى  -الفضائي  البصري -وري  بالترميز الص    فالآخر ي عْرَ و   ،المعلومات اللفظية
لفظة )اسم( لصورة    إنتاجهما مترابطان بشكل كبير لدرجة أن الفرد يمكنه  أن  بحيث    ،  -الفضائية –المكانية  

وأسهل من تلك التي تعتمد على    ،ر المعلومات وتخزينها يكون أسرع، وتذك  (الإسمأو انتاج صورة للفظة )
 البصري أو اللفظي.التي تعتمد  على تشفير  واحد فقط أي  ،أسلوب واحد من الترميز

https://uomustansiriyah.edu.iq/media/lectures/8/8_2018_01_11!12_04_02_AM.docx 

وَر الذهنية من الذاكرة يساعد على التذك  ف  وَر أمامنا بشكل مباشر أو استدعاء الصُّ ر و  وجود الصُّ
 )مفردات وج مل(.  والمورفوتركيبيتحقيق الفهم الشفهي المعجمي 
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المعجمي   الشفهي  والفهم  الفضائية  البصرية  الذاكرة  بين  الارتباط  وجود  تفسير  يمكننا 
 دهما من الممكن أن يؤثر في الآخر. بحيث وجود اضطرابات أو صعوبات في أح ،والمورفوتركيبي

ــموعة      ــات المسـ ــن الكلمـ ــا مـ ــفهية–انطلاقـ ــمن -الشـ ــا تتضـ ــن  هبمـ ــائص مـ ــة خصـ ــة و مورفوتركيبيـ ، معجميـ
في علاقتها بالصور البصرية التي ترتبط بها، والتي يمكن أن تمثل معانيها المقصـودة المتطابقـة   ودلالية.  

ــا ــث لات – معهـ ــين التمـ ــات بـ ــانية أو الارتباطـ ــة اللسـ ــات المعرفيـ ــا.  -المعالجـ ــة  ركزنـ ــتنا علـــى معالجـ ــي دراسـ فـ
التمثيلات الدلاليــة البصــرية الفضــائية للأشــكال بــ المتعلقــةالمعلومــات علــى مســتوى النظــام الــذاكري الــدلالي 

مـــل التـــي يســـمعها الفـــرد مشـــافهة أي إدراك  ،والصـــور، والتمثـــيلات الدلاليـــة الشـــفهية المتعلقـــة بالكلمـــات  والج 
  (. ،  الدلالية، وقواعدهاالوحدات اللسانية )المعجمية، المورفوتركيبيةتلك معاني 

خاصــة وأن النظــام الــدلالي إضــافة إلــى مــا يتضــمنه مــن معــارف مفاهيميــة للكلمــات مــن خصــائص        
ن مــن أنظمــة محيطيــة تســمح بالتحليــل الســمعي  وتصــنيف، وغيرهــا، والمعلومــات الحســية، كــذلك فإنــه يتكــو 
ــات أو  ــة )علامـ ــى الحركـ ــة، وحتـ ــة المكتوبـ ــورة، أو الكلمـ ــري للصـ ــل بصـ ــموعة، وتحليـ ــة المسـ ــوتي للكلمـ الصـ

 .(Dalrymple. A, et autres, p. 13-14)إشارات، الن طق، الر سم والتخطيط( 

القــول بــأن النظــام الــدلالي يمثــل جهــازا مســؤولا علــى كــل المواضــيع والمعلومــات مهمــا  نوعليــه يمكــ
الفهــم --، أو لسـانية -الـذاكرة البصــرية الفضـائية بأنظمتهــا-كانـت طبيعتهـا أو نوعهــا سـواء أكانــت بصـرية 

ناته ، وغيرها، يتدخل في تمثل العالم الخـارجي وتخـزين مختلـف خصـائص المثيـرات وتكـوين -الشفهي بم كو 
المفـــاهيم عنهـــا والارتباطـــات التـــي تكـــون بينهـــا، القادمـــة مـــن الأنظمـــة الأخـــرى البصـــرية والســـمعية اللفظيـــة 
بواســطة عمليــات وآليــات الــذاكرة العاملــة هــذه الأخيــرة التــي تقــوم أنشــطتها ابتــداء مــن اســتقبال المعلومــات، 
وسـيرورات الترميـز، والتخـزين، والاسـترجاع مـن الـذاكرة طويلــة المـدى. بحيـث هنـاك تـرابط وثيـق فـي بعــض 
وظائف تلك الأنظمة أو الأجهزة وأي تغيير أو اضطراب يمس إحـداها بإمكانـه أن يـؤث ر علـى أخـرى بشـكل 

  إيجابي أو سلبي، وبطريقة مباشرة أو غير مباشرة.

فالنظام المعرفي يشتغل بشكل متكامل بين وظائفـه، وهـو معقـد للغايـة، لـذلك نجـد نظريـات ونمـاذج 
تقترح، وتفترض طرق معالجاته وسيروراته المختلفة، واستغلالها في تفسير الاضطرابات المعرفية اللسـانية. 
وفــي الأخيــر فــإن دراســتنا الحاليــة أثبتــت وجــود علاقــة إرتباطيــة بــين المتغيــرين كمــا فصــلنا ذلــك فيمــا ســبق، 

 لدى أطفال متلازمة داون. 
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مــن هنــا يمكــن لدراســتنا هــذه أن تفــتح المجــال لدراســات أخــرى للتعــرف أكثــر علــى طبيعــة ودرجــة 
تنـاول جوانـب كمـا يمكـن ، أيضـا لـدى اضـطرابات أو إعاقـات أخـرى ، و الارتباط بين المتغيرين لدى العـاديين

  .أخرى 
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 : خاتمة

الذاكرة البصرية  الذّاكري بما فيه  النّظام  إنّ أطفال متلازمة داون يُظهرون اضطرابات مختلفة في 
بشكل   تشتغل  المختلفة  المعرفية  الوظائف  أنّ  وبما  إنتاجا،  و  فَهْمًا  اللّغوي  النّظام  في  وكذلك  الفضائية، 

واللغة، وهي أيضا تُؤثر وتتأثر ببعضها البعض، فأيُّ خلل أو اضطراب متكامل ومعقّد، خصوصا الذاكرة  
وبهذا نكون قد حاولنا توضيح، وإبراز العلاقة بين متغيرات بحثنا    ،في إحداها قد يؤثّر على وظيفة أخرى 

 نظريا، وكذا في ضوء بعض الدّراسات ذات الصلة. 

من خلال نتئج الدراسة التي كشفت على وجود اضطرابات في الذاكرة البصرية الفضائية واضطرابات في  
الفهم الشفهي المعجمي والمورفوتركيبي وبينت وجود علاقة ارتباطية بين متغيري الدراسة وبناء على نتائج  

أهمية  الدراسة نشير إلى أهمية التقييم الجيد لهذه الفئة من الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة، إضافة إلى  
موجهة  وضرورة   وعلاجية  تدريبية  برامج  أطفاللأطفال  لتصميم  خاصة  ذهنيا  داون   المتخلفين    متلازمة 

كونها  على تنمية وتطوير الذاكرة البصرية الفضائية   بالتركيزبحيث تكون ملائمة لقدراتهم العقلية والمعرفية  
المكونات من    نسبيا   الأحسن السمعيةمثل  لذاكرة  لالأخرى    بعض  الفونولوجية(  الذاكرة  ما  )الحلقة    حسب 

الدراسات  بعض  الفضائية    .ذكرت  البصرية  منذ   تعتبر ضروريةفالذاكرة  والتعلم  الاكتساب  في  وأساسية 
ويشكل    ،والتمثيلات الذهنية  ،المفاهيمالطفل  فمن خلالها يكتسب    .المختلفة  الطفولة الأولى وعبر مراحلها

ذاكرته  في  العقلية  )صور،عن    الصور  البصر  حاسة  طريق  عن  المدركة  المحسوسات  أشياء،    عالم 
العلاقات  بكل خصائصها وأبعادها: الأشكال، الأحجام، الألوان، أشخاص، أدوات، حيوانات، نبات، ..الخ(

عالم المحسوس  الوهذه الأمور المذكورة عن    وغيرها.  الوضعيات والاتجاهات، الحركة في الحيز  المكانية،
من خلال العمليات والسيرورات الذهنية من معالجة وترميز   لها معنى ودلالة في دماغ الطفل  (المرئي)

إليها الحاجة  عند  استرجاعها  ثم  المعانوتخزين  وتتحقق  يتم    ي.  حيث  الدلالي  النظام  من خلال  والدلالة 
والتي ترتبط أيضا باللغة الشفهية فكل صورة أو شيء له     المحسوسةوالصور    ،التعرف على تلك الأشياء

شفهيا   فهما  له  أي  عليه  تدل  كلمة  أو  المسموعفتسمية  الكلام  خلال  بين    من  )اقتران(  الارتباط  يحدث 
 الفهم  . وفيالموجودة في البيئة للصور والأشياء ةالبصري  ت للكلمات والجمل و المدخلا ةالسمعي ت مدخلاال

على   الشفهي التركيز  المفردة،    الفهم  يمكن  والكلمات  المفردات  بمعنى  خاص  وهو  والفهم   المعجمي 
يطر  ما  وكل  الجُمل  أي  الكلمات  من  بعدد  خاص  وهو  من   أالمورفوتركيبي  القواعد   عليها  حسب  تغير 

 . الصرفية والإعرابية للغة معينة
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مُ وبالتالي   الفضائية كمدخل  البصرية  بالذاكرة  الاهتمام  باللغة  اهم للاكتسينبغي  والتعلم و ربطه  ب 
  .)المعجمية، والمورفوتركيبية، ..( المختلفة وتطوير استراتيجيات الفهم الشفهية

الحسبان في  سنه،   ويؤخذ  وكذلك  الذهني(،  )المستوى  داون  متلازمة  لطفل  الذهني  التخلف  درجة 
محدودة  و  تعتبر  التي  قدراته  المجتمعمراعات  في  الفئة  هذه  لإدماج  السعي  وبذلك  تحقيق    ،  وكذا 

 استقلاليتها. 

 توصيات واقتراحات:

الدراسة ببعض التوصيات والاقتراحات  هذه  إلا ختم    لناالنتائج المتوصل إليها، لا يسع    من  انطلاقا
فتح    يمكنالتي   في  تساهم  للباحثين  المجالأن  خاصة  العلمي  البحث  الممارسين  في  في    والأخصائيين 

 ميدان الأرطوفونيا وهي:  

المعارف   ­ و تنمية  الشفهي  اللغوية  القدرات لتحسين    المورفوتركيبيةالمعجمية  الفهم  الأطفال    خاصة  لدى 
داون المصابين   برامج    بمتلازمة  اقتراح  المعجمية    الذاكرة  لتطوير  ودقيقة  مناسبةمن خلال  والمهارات 

   المورفوتركيبية وكل ما يتعلق بالجوانب الأخرى للغة الشفوية.و 
المورفوتركيبية لدى الأطفال  المعجمية و ية تساهم في التخفيف من حدة الاضطرابات  اقتراح برامج علاج  ­

ب داون المصابين  تطوره  متلازمة  من  على   اوالحد  والحفاظ  التواصل  قدرات  على  الحفاظ  أجل  من 
 . الآخرين معللتواصل والتعامل الفضائية( -)الذاكرة البصرية القدرات المعرفية

ب ­ المصابين  الأطفال  بفئة  داون  الاهتمام  أجل  متلازمة  من  والاجتماعي  الوسط  في  دمجهم  ومحاولة 
 الاحتكاك بأقرانهم والتواصل معهم لغويا بهدف تنمية روح الجماعة لديهم.
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 المراجع: 

 المراجع العربية:
 

العلاقة بين القدرة المكانية والتحصيل في الرياضيات لدى طلبة  (.  2010) سهيلة سليمان. أبو مصطفى،
الغوث  وكالة  بمدارس  الأساسي  السادس  التربية،الصف  في  ماجستير  الإسلامية   . رسالة  الجامعة 

 غزة. 
لأفعال تحويل الملكية عند الطفل. سلسلة الدراسات العلمية  (. التمثيل الدلالي  1989أحرشاو، الغالي. )

 (. الجمعية الكويتية لتقدم الطفولة العربية. 12الموسمية المتخصصة، )
( لامية.  لإعادة  (.  2012أدافر،  إخضاعه  بعد  بالتوحد  المصاب  الطفل  لدى  الشفهية  للغة  الفهم  دراسة 

 . 2. رسالة ماجستير في الأرطوفونيا. جامعة الجزائر التربية الصوتية
عقيدة. ذهنيا(.  2012) إعتدال،  المعُاقين  الأطفال  عند  اللّفظية  اللّغوية  والقدرة  الدّلالية  الذّاكرة  -دراسة 

 .  2جامعة الجزائر  رسالة ماجستير في الأرطوفونيا، .-حالات متلازمة داون 
المتأخر ذهنيا. مجلة2016مولود، يسمينة. )  أيت   (. دراسة التعبير الشفهي لدى الطفل العادي والطفل 

  . تم تحميله من:212-195(، 3) 7الممارسات اللّغوية، 

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/22022 

 
تشخيص وتقييم اضطرابات الذاكرة الفضائية البصرية ومدى تأثيرها على    (.2012)  عبد الرزاق. ،  برابح

عند  الذهنية  الصورة  دراسة    مسار  الأيمن  الدماغي  النصف  في  صدغي  بصرع  مصابين  أطفال 
 جامعة الجزائر.  ،تخصص أرطفونيا ماجستيررسالة  .عصبية-نفس 

أسامة محمد.) والممارسة  (.2009البطانية  النظرية  التعلم  للنشر  3.)طصعوبات  المسيرة  دار  الأردن:   .)
 والتوزيع والطباعة. 

اللفظي    (.2005)   وفاء.،  بلخيري  الفهم  بقدرة  المكانية  القدرة  اضطراب  الأطفالعلاقة  المصابين    عند 
 ، 1جامعة باتنة   ، في علم النفس المعرفي  ماجستير  رسالة  .بالإعاقة الحركية ذات الأصل العصبي

 الجزائر.
الهندسية(.  2009بلهوشات، كريم.) البصري للأشكال  نمو الإدراك  البيداغوجية على  البرامج  ، رسالة أثر 

 ماجستير في الأرطوفونيا، جامعة الجزائر. 

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/22022


ع ــــالمراج  

 

205 
 

مريم. سبتي،  بتلازم  (.  2009) بن  المصابين  الأطفال  لدى  الكتابة  عملية  على  وأثره  الفضائي  التنظيم 
 . رسالة ماجستير في علم النفس العصبي،جامعة الجزائر. داون 

المؤشرات التشخيصية للذاكرة قصيرة المدى دراسة مقارنة  (.  2009بن سعيد المعيدي، عوض بن محمد. )
والتخلف   التوحد  أطفال  الفكريةبين  التربية  بمعهد  الارشاد العقلي  تخصص  في  ماجستير  رسالة   .

 النفسي. جامعة أم القرى، المملكة العربية السعودية.  
(. 1مدخل إلى الأرطفونيا علم اضطرابات اللغة والتواصل.)ط(،  2016بن عريبة راضية، وشوال نصيرة. ) 

 .   AlphaDocالجزائر: ألفا للوثائق 
 ( الله.  عبد  عصتمان،  الحركي  (.  2006بن  بالوهن  المصابين  الأطفال  لدى  الفهم  استراتيجيات  دراسة 

( اختبار  IMCالدماغي  بتطبيق   )O52  ميدانية جامعة  دراسة  الأرطوفونيا،  في  ماجستير  مذكرة   .
 الجزائر.

محمد. قطاف،  الأطفال  (.  2009) بن  عند  الأبعاد  ثلاثي  الفضائي  بالتمثيل  النشطة  الذاكرة  علاقة 
 جامعة الجزائر.   رسالة ماجستير في علم النفس اللغوي والمعرفي، .درجة خفيفة  المتخلفين ذهنيا

( نفيسة.  في  (.  2013بورديح،  التخفيف  واستراتيجيات   الكلمة  وتصنيف  فقدان  وتحليل  الحبسة وصف 
نشاط   في  الكلمة  بفقدان  المصاب  الحبسي  طرف  من  المستعملة  التخفيف  استراتيجيات  وتفسير 

. أطروحة دكتوراه في الأرطوفونيا، جامعة  تسمية الصور دراسة حالات من الوسط العيادي الجزائري 
 . 2الجزائر 

( نفيسة.  وتصنيف  فق(.  2013بورديح،  وتحليل  وصف  الحبسة  في  التخفيف  واستراتيجيات  الكلمة  دان 
نشاط   في  الكلمة  بفقدان  المصاب  الحبسي  طرف  من  المستعملة  التخفيف  استراتيجيات  وتفسير 

الجزائري  العيادي  الوسط  من  حالات  دراسة  الصور:  الأرطوفونيا،  تسمية  في  دكتوراه  أطروحة   .
 . 2جامعة الجزائر  

(. المعجم الذهني والترجمة الآلية: استثمار للمعارف وتطوير  2021، لطيفة. )بورياحي، سعيد، وهباشي
 . 308-285(، 02) 05مجلة اللسانيات التطبيقية، . -الترجمة الآلية العصبية أُنموذجا–للبرامج  

دراسة صعوبات الفهم التركيبي والدلالي للغة الشفهية لدى الأطفال المصابين   (. 2010) صافية.، تنساوت 
 . 2جامعة الجزائر ،في الأرطفونيا ماجستيررسالة  .-دراسة مقارنة–بمتلازمة داون 

في تحسين فهم اللغة الشفهية لدى   (معرفي  -لساني )فاعلية برنامج تدريبي    (. 2018)  صافية.،  تنساوت 
   .2جامعة الجزائر   ،العلوم في الأرطفونيا دكتوراه أطروحة  .أطفال متلازمة داون 
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الدين  ،جابر )نصر   .2015. في  (  الفيزيولوجيدروس  النفس  بسكرة:  1.)ط علم  خيضر  محمد  (.جامعة 
 منشورات مخبر الدراسات النفسية والاجتماعية.

المجلس    الكويت:  .)سلسلة عالم المعرفة(  سيكولوجية اللغة والمرض العقلي  (.1990)  سيد يوسف.  ،جمعة
 . الوطني للثقافة والفنون والآداب 

التريزومي  (.2018)  أمين.،  جنان الطفل  لدى  الشفهية  اللغة  اكتساب  على  العاملة  الذاكرة  مجلة    .أثر 
 . 231، (50) جامعة محمد خيضر بسكرة،  العلوم الإنسانية

( وهيبة.  القوقعي (.  2012جنون،  للزرع  الخاضع  الطفل  عند  والدلالي  المورفوتركيبي  المستوى  اكتساب 
القوقعي الزرع  والأطفال حاملي  العاديين  الأطفال  بين مجموعة من  مقارنة  مذكرة دراسة وصفية   .

 . 2ماجستير. جامعة الجزائر 
(.القاهرة: مؤسسة  1.ترجمة مروة عبد السلام .)طالذاكرة مقدمة قصيرة جدا(.  2014جوناثان كيه فوستر.) 

 هنداوي للتعليم والثقافة. 

 عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة. (. 1. )طعلم نفس اللغة(. 2004الحمداني، موفق. )
المعرفيحيدر نوري، خديجة. ) د. ت(.   النفس  تم  علم  النفس.  الرابعة كلية الآداب قسم علم  المرحلة   .

 تحميله من: 
https://uomustansiriyah.edu.iq/media/lectures/8/8_2016_03_03!10_24_13_PM.pdf 

 
خرباش، هدى )د. ت.(. دراسة لبعض الخصائص المعرفية واللغوية للأطفال المصابين بمتلازمة داون  

ميدانية(،   سطيف)دراسة  جامعة  الاجتماعية  والعلوم  الآداب  تم  150-135(،  1)  1،  2مجلة   .
 https://www.asjp.cerist.dz/en/article/45049تحميل الملف من  

الكتاب السادس )  خصائصه الفيزيولوجية والعقلية واللغوية  طفل متلازمة داون   (.2015)   هدى.،  خرباش
  منشورات   :(الجزائر)جامعة محمد لمين دباغين سطيف  سلسلة دراسات في التربية والتنمية البشرية(.

 وحدة البحث تنمية الموارد البشرية.
 ( منى.  والحديدي،  في  1998الخطيب،جمال   مقدمة  المبكر  التدخل  الطفولة  (.  في  الخاصة  التربية 

 (. الأردن: دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع. 1المبكرة. )ط
مجلة    (. الذاكرة البصرية لدى طلبة مرحلة الإعدادية.2019خليفة، رشيد ناصر، وجمان، محمد عباس. )

 (. تم تحميله من: 37) 03كلية التربية جامعة واسط، 
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 https://www.iasj.net/iasj/download/960c8813b158c0f3   
 

  الذاكرة الشخصية وذاكرة المعاني لدى الطفل المصاب بالتخلف العقلي البسيط(.  2005)  فاطمة.،  دبراسو
حالة) المعرفي  ماجستيررسالة  .(دراسة  النفس  علم  الجزائر1باتنة  ،جامعة  في  من:  ..  تحميل  تم 

http://www.gulfkids.com/pdf/Dakerah_debr.pdf   
( باسم.  لدى      (.  2022رحالي،  الشفوية  اللغة  وإنتاج  فهم  في وضعية  المورفوتركيبية  الإضطرابات  دراسة 

 .  1. أطروحة دكتوراه تخصص علم الأعصاب اللغوي، جامعة باتنة  الأطفال المصابين بالديسفازيا
(. تقييم الفهم الشفهي للطفل الأصم المستفيد من الزرع     2020، عبد العزيز الأمين. )رحالي، باسم، وبلعلى

 .  114-92(، 01) 04 مجلة الروائز،القوقعي المبكر. 

  دور الإدماج السمعي البصري في إعادة تربية الاضطرابات الفونولوجية عند   (. 2012)  إنصاف.،  رقوش
 .2جامعة الجزائر  ،في الأرطوفونيا ماجستيررسالة  .الأطفال المصابين بمتلازمة داون 

. أطروحة دكتوراه في  بنية الذاكرة المعجمية ووظيفتها في فهم اللغة وإنتاجها(.  2001. )بنعيسى  ،زغبوش
 .  -فاس –علم النفس. جامعة سيدي محمد بن عبد الله  

)بنعيسى  ،زغبوش واللغة(.  2008.  وامتداداتها    الذاكرة  المعجمية  للذاكرة  المعرفي  النفس  علم  مقاربة 
 (.الأردن: عالم الكتب الحديث.    1.)طالتربوية

)الزغول الرحيم.  عبد  عماد  والزغول  النصير،  رافع  المعرفي(.2008،  النفس  دار    علم  ط(.الأردن:  .)د 
 الشروق للنشر والتوزيع 

( محمد.  سهير  شاش،  العقليةاللعب  (.  2001سلامة  الإعاقة  ذوي  الأطفال  لدى  اللغة  (. 1.)ط وتنمية 
 مصر: دار القاهرة للكتاب.-القاهرة 

( الدين.  بهاء  ماجدة  عبيد،  الخاصة (.  2000السيد  الحاجات  ذوي  الأطفال  )طتعليم  دار  1.  عمان:   .)
 الصفاء.

(. عمان: دار 1. )طأطفال ذوي متلازمة داون مرشد الآباء والمعلمين (.  2008شاهين، عوني معين. )
 الشروق للنشر والتوزيع.

( محمد.  المعاصر(.  2003الشرقاوي،أنور  المعرفي  النفس  الأنجلو                                          1.)ط.علم  مكتبة  (.القاهرة: 
 المصرية.
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دراسة وتحليل سياقات النفاذ إلى المعجم الذهني أثناء الإنتاج الشفهي عند (.  2010شنافي، عبد المالك. )
 .2ماجستير في الأرطوفونيا. جامعة الجزائر  رسالة. -من خلال اختبار الإشعال–الطفل الديسفازي 

مطر والعاديين  (.2016)  إبراهيم.،  شيخ  سمعيا  المعوقين  لدى  البصرية  رسالة  الذاكرة  في   ماجستير. 
 جامعة دمشق. ،التربية الخاصة

عقيلة. للطفل (.  2011)  صحراوي،  والمعرفي  الحركي  النفسي  النمو  على  الأمومي  التعلق  نوعية  أثر 
 .2جامعة الجزائر  . أطروحة دكتوراه في علم النفس العيادي،المصاب بتناذر داون دراسة عيادية

( حسينة.  الله،  للاشكال(.  2008طاع  البصري  عقليا   الإدراك  المعوقين  مقارنة    -لدى  ميدانية  دراسة 
البيداغوجية الطبية  جامعة بالمراكز  المعرفي،  النفس  علم  تخصص  في  ماجستير  رسالة   .

 باتنة،الجزائر.
( محمد.  فريال   عواد،  وأبو  خليل،  محمد  وعلم (.  2007عباس،  التربية  في  البحث  مناهج  الى  مدخل 

 . الأردن: دار المسيرة للنشر والتوزيع. النفس
 (. القاهرة: مكتبة الانجلو المصرية. 2. )ط. علم النفس العصبي(. 2011عبد القوي، سامي. )

القو  التقييم  معل  .)د.ت( سامي  ي،عبد  وطرق  الاسس  العصبي  الانجلو  2)ط. النفس  (.القاهرة:مكتبة 
 المصرية.

 القاهرة. ، دار الرشاد للنشر، 1، طالإعاقات العقلية(، 2004عبد الله،عادل محمد،)

( يوسف.  عدنان  والتطبيق(.  2004العتوم،  النظرية  المعرفي  النفس  المسيرة  1.)ط.علم  دار  عمان:   .)
 للنشر والتوزيع. 

يوسف. عدنان  والتطبيق(.  2012) العتوم،  النظرية  المعرفي  النفس  المسيرة   (.3)ط.  علم  دار  عمان: 
 للنشر والتوزيع.  

الطيب   عللى  رشوان،  عصام  عبده  وتشفير    (2006).  ربيع  الذاكرة  المعرفي  النفس  علم 
 (.غزة:عالم الكتب.1.)طالمعلومات 

( مفاهيمه (.  2007عطوي، جودت عزت.  العلمي:  البحث  (. 1. )ط طرقه الإحصائية  -أدواته  -أساليب 
 الأردن: دار عالم الثقافة للنشر والتوزيع. 

 (.القاهرة: مكتبة الانجلوالمصرية. 12.)طعلم النفس الفسيولوجيعكاشة، أحمد، وعكاشة، طارق.)د.ت(. 
 (. عمان: دار وائل للنشر1(. مهارات تعليم القراءة والكتابة للاطفال. )ط 2004العواملة، حابس سليمان. )
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( الحميد.  عبد  كمال  سعيد  والعلاج(.  2011الغزالي،  التشخيص  والكلام،  النطق  )ط.اضطرابات   .1 .)
 عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة. 

( رضوان.  وليد  والنساج  علي،  حمدي  المعرفية  (.  2010الفرماوي،  )الاضطرابات  العقلية  الإعاقة 
 ، عمان: دار صفاء للنشر والتوزيع. والانفعالية(

 القاهرة: مكتبة الانجلو المصرية. . معالجة اللغة واضطرابات التخاطب (. 2011الفرماوي، حمدي. )

. أطروحة دكتوراه في علم  سنوات(5نهاية    -2)من  قياس الكفاءة اللغوية للطفل(.  2009قادري حليمة. )
 النفس العام. جامعة وهران. 

( أمال.  أسوياء  (.  2001قاسمي،  أطفال  بين  مقارنة  دراسة  المفردات  بِاكتساب  النشيطة وعلاقتها  الذاكرة 
بسيطوأطفال   لغوي  اضطراب  من  جامعة  يعانون  والمعرفي.  اللغوي  النفس  علم  في  ماجستير  رسالة   .
 الجزائر.

نوري  مصطفى  الرحمن.)القمش  عبد  خليل  المعايطة  ذوي   (2006.  الاطفال  الاجتياجات   سيكولوجية 
 (.عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة. 1.)ط: مقدمة في التربية الخاص الخاصة

دار    :عمان  ،4ط  ،الإعاقات المتعددة  .(2011)  .خليل عبد الرحمان   ،المعايطة، و مصطفى نوري   ،القمش
   .المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة

.مجلة البحوث  متلازمة داون أسبابه أعراضه وأهم طرق العلاج الوظيفي  (.2017) ناطق فحل.،  الكبيسي
 . 147 ،(54) جامعة بغداد، التربوية والنفسية

  أساسيات التربية الخاصة   (.2012)  وآخرون.  العلي وائل أمين  صائب كامل،  ،زياد كامل، اللالا  ،اللالا
 دار المسيرة للنشر والتوزيع.  عمان: (.1.)ط

(.أبوظبي: هيئة أبوظبي  1.ترجمة الخطابي عز الدين .)طالذاكرة أسرارها وآلياتها(.  2012لورون، بوتي. )
 للسياحة والثقافة. 

 ،دار الميسر للنشر والتوزيع،عمان.1،طعلم النفس العام(،2004عودة الريماوي ) محمد 

( غنيم.  وعثمان،  ربحي،  عليان،  والتطبيق(.  2000مصطفى  النظرية  العلمي،  البحث  وأساليب  .  مناهج 
 (. عمان: دار الصفاء.1)ط

ناصر عيسى  بن  سعود  العالم  .(2001)  .الملق  في  تزيدا  الذهنية  الإعاقات  أكثر  داون  ،    متلازمة 
 ، الرياض.2فهرسة مكتبة الملك فهد الوطنية للنشر ،ط  الحقائق: دليل الأسرة والمهنيين،
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الراشد، وعبد الله، الصمادي، منصور صياح. ) تدريبي على  2017منى طارق، عبد الله  برنامج  أثر   .)
مجلة دراسات:  الذاكرة البصرية المكانية لذوات صوبات التعلم من تلميذات الصف الرابع في دولة الكويت. 

التربوية،   ملحق 4)  44العلوم  من315-331.  8(،  الملف  تحميل  تم     . 

https://archives.ju.edu.jo/index.php/edu/article/view/10973/8423 

 
.  -دراسة مقارنة -إستراتيجيات الفهم عند الطفل أحادي اللغة والطفل مزدوج اللغة(.  2008ميرود، محمد. )

 أطروحة دكتوراه في علم النفس اللغوي المعرفي، جامعة الجزائر.
المكانية على اكتساب مهارة الحساب عند الطفل المصاب مدى تأثير البنية  (.  2007ميلودي، حسينة. ) 

عصبي نفس  تناول  وبوران  وليامس  العصبي.جامعة بعرض  النفس  علم  في  ماجستير  رسالة   .
 الجزائر.

( طايع.  طه  إيمان،  والقطاونة  عبد الله،  أديب  للطفل(.  2015النوايسه،  والمعرفي  اللغوي  (. 1.)طالنمو 
 الأردن: دار الاعصار العلمي.مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع . 

التكفل الأرطفوني باللغة الشفوية لدى الطفل ذي متلازمة داون المتحدث باللغة  (.  2018هواري، أمينة. )
بروتوكول علاجي إعداد  خلال  من  القبائلية(  )لهجة  الأرطفونيا،  الأمازيغية  في  دكتوراه  أطروحة   .

 . 2جامعة سطيف  
( الساسي.  محمد  والشايب،  سهيلة،  خالد،  تحليلية  2017وصيف  دراسة  العاملة  للذاكرة  بادلي  نموذج   .)

والاجتماعيةنقدية.   الإنسانية  العلوم  من:  224-215(،  30)   09،  مجلة  تحميله  تم    .
https://www.asjp.cerist.dz/en/downArticle/119/9/30/78378 
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   علمي ميداني للقيام ببحثمن طرف قسم علم النفس جامعة عنابة ترخيص : 1 الملحق

 
 
 



ق ـــــالملاح  

 

216 
 

 ترخيص من طرف مدير النشاط الإجتماعي والتضامن للقيام بدراسة ميدانية : 2الملحق 
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 Bاختبار شكل راي البسيط  نسخة من: 3الملحق 
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  Bاختبار شكل راي البسيط  منلنتائج حالة   نموذج ورقة تنقيط: 4الملحق 
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 (B)شكل راي البسيط  النقل وإعادة الإنتاج من الذاكرة في إختبارحالة  لنتائج نموذج: 5الملحق 
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 O52لاختبار الفهم الشفهي  تتضمن البنود من ورقة التنقيط  نسخة: 6الملحق 
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 O52اختبار الفهم الشفهي نموذج لحالة بعد تمرير : 7الملحق 
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 (SPSSالمعالجة الإحصائية لنتائج الدراسة من خلال برنامج ) :8الملحق 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=_;75; ;فو  85;لمو_;75;لفهم_; 75;مى _; 80;_;93لفهمم_;

77;ي_; 74;_;75;_;90;لف_;75;_;77;ي_;85;_;89;_; 76;ل_; 75;_;77;_;85;ك_; 75;_; 84;ل_; 75_; ; 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

Corrélations 

Remarques 

Résultat obtenu 28-JUL-2021 15:46:54 

Commentaires  

Entrée 

Données F:\resultat guellif.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
30 

Traitement valeurs 

manquantes 

Définition de manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme manquantes. 

Observations utilisées 

Les statistiques pour chaque 

paire de variables sont 

basées sur toutes les 

observations comportant des 

données valides pour cette 

paire. 
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Syntaxe 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=  الفهممعجمى

 الفهمالمورفو الذاكرةالبصريةالفضائية

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources 

Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 

 

[Ensemble_de_données1] F:\resultat guellif.sav 

 

 

 

Corrélations 

المورفوتركيبيالفهم  الفهم المعجمي   الذاكرة البصرية  

 الفضائية

 الفهم المعجمي 

Corrélation de Pearson 1 ,747** ,708** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 

N 30 30 30 

 الفهم المورفوتركيبي

Corrélation de Pearson ,747** 1 ,721** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 

N 30 30 30 

البصرية الفضائيةالذاكرة   

Corrélation de Pearson ,708** ,721** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  

N 30 30 30 
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**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

FREQUENCIES VARIABLES=_;75; ;فو  85;لمو_; 75;لفهم_;75_; ;مى 80;_;93لفهمم_;

77;ي_; 74;_;75;_;90;لف_;75;_;77;ي_;85;_;89;_; 76;ل_; 75;_;77;_;85;ك_; 75;_; 84;ل_; 75_; ; 

  /STATISTICS=STDDEV MEAN 

  /ORDER=ANALYSIS. 

 

 

Effectifs 

 

Remarques 

Résultat obtenu 28-JUL-2021 15:49:25 

Commentaires  

Entrée 

Données F:\resultat guellif.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
30 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Les statistiques sont basées 

sur toutes les observations 

dotées de données valides 
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Syntaxe 

FREQUENCIES 

VARIABLES=  الفهممعجمى

 الفهمالمورفو الذاكرةالبصريةالفضائية

  /STATISTICS=STDDEV 

MEAN 

  /ORDER=ANALYSIS. 

Ressources 

Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 

[Ensemble_de_données1] F:\resultat guellif.sav 

 

Statistiques 

المورفوتركيبيالفهم  الفهم المعجمي   الذاكرة البصرية  

 الفضائية

N 

Valide 30 30 30 

Manquante 0 0 0 

Moyenne 8,6000 7,8333 13,7667 

Ecart-type 2,81131 3,63017 5,88354 

 

 

Tableau de fréquences 

 

 الفهم المعجمي 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

5,00 3 10,0 10,0 10,0 

6,00 6 20,0 20,0 30,0 
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7,00 3 10,0 10,0 40,0 

8,00 5 16,7 16,7 56,7 

9,00 4 13,3 13,3 70,0 

10,00 2 6,7 6,7 76,7 

11,00 1 3,3 3,3 80,0 

12,00 2 6,7 6,7 86,7 

13,00 1 3,3 3,3 90,0 

14,00 3 10,0 10,0 100,0 

Total 30 100,0 100,0  

 

 الفهم المورفوتركيبي 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

3,00 2 6,7 6,7 6,7 

4,00 3 10,0 10,0 16,7 

5,00 5 16,7 16,7 33,3 

6,00 3 10,0 10,0 43,3 

7,00 5 16,7 16,7 60,0 

8,00 2 6,7 6,7 66,7 

9,00 1 3,3 3,3 70,0 

10,00 1 3,3 3,3 73,3 

11,00 2 6,7 6,7 80,0 

12,00 1 3,3 3,3 83,3 

13,00 2 6,7 6,7 90,0 

14,00 1 3,3 3,3 93,3 
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15,00 2 6,7 6,7 100,0 

Total 30 100,0 100,0  

 

 

 الذاكرة البصرية الفضائية 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

4,50 1 3,3 3,3 3,3 

5,00 1 3,3 3,3 6,7 

6,00 1 3,3 3,3 10,0 

8,00 2 6,7 6,7 16,7 

9,00 3 10,0 10,0 26,7 

10,00 2 6,7 6,7 33,3 

10,50 1 3,3 3,3 36,7 

11,00 2 6,7 6,7 43,3 

11,50 1 3,3 3,3 46,7 

12,00 2 6,7 6,7 53,3 

13,00 1 3,3 3,3 56,7 

14,00 1 3,3 3,3 60,0 

14,50 1 3,3 3,3 63,3 

15,00 1 3,3 3,3 66,7 

17,00 1 3,3 3,3 70,0 

18,50 1 3,3 3,3 73,3 

19,00 1 3,3 3,3 76,7 

20,00 2 6,7 6,7 83,3 
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22,00 2 6,7 6,7 90,0 

23,50 1 3,3 3,3 93,3 

24,00 2 6,7 6,7 100,0 

Total 30 100,0 100,0  

 

 

 

GET 

  FILE='F:\resultat guellif.sav'. 

DATASET NAME Ensemble_de_données1 WINDOW=FRONT. 

COMPUTE _75; ;فو85;لمو_ 75;لفهم_75;مى + _ 80;_93;لفهمم_75;فهي=_88;ل_75لفهم_ . 

VARIABLE LABELS  _75; ;فوي88;ل_75; للفهم _77;لكلي_75; _ 77;_ 80;_85;_ 83;ل_ 75'_ ;فهي 88;ل_ 75لفهم_  '. 

EXECUTE. 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=_75; ;فهي  88;ل_75لفهم_

77;ي_ 74;_ 75;_ 90;لف_75;_ 77;ي_85;_ 89;_76;ل_ 75;_ 77;_ 85;ك_ 75;_84;ل_ 75_ ; 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

 

 

 

Corrélations 
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Remarques 

Résultat obtenu 28-JUL-2021 16:28:21 

Commentaires  

Entrée 

Données F:\resultat guellif.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
30 

Traitement valeurs 

manquantes 

Définition de manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme manquantes. 

Observations utilisées 

Les statistiques pour chaque 

paire de variables sont 

basées sur toutes les 

observations comportant des 

données valides pour cette 

paire. 

Syntaxe 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=  الفهمالشفهي

 الذاكرةالبصريةالفضائية

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources 

Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,00 

 

 

[Ensemble_de_données1] F:\resultat guellif.sav 
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Corrélations 

الدرجة الكلية للفهم  

 الشفوي 

الذاكرة البصرية 

 الفضائية

 الدرجة الكلية للفهم الشفوي 

Corrélation de Pearson 1 ,764** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 30 30 

الفضائيةالذاكرة البصرية   

Corrélation de Pearson ,764** 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 30 30 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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DATASET ACTIVATE Ensemble_de_données1. 

SAVE OUTFILE='F:\resultat guellif.sav' 

 /COMPRESSED. 
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