
 ـيـي والبحـث العلوــن العالـوزارة التعلي

                      Université BADJI MOKHTAR – ANNABAعنابات    –جاهعت بااجي هتتاار 

     Faculté des Sciences  Humaines Sociales                   العلىم الإنسانيت والاجتواعيتكليـت 

                                                                                                                        

  

 والديوىغرافيا قسن علن الاجتواع 

  علن اجتواع التنويتتصص: ت  

 أطروحت هقدهت لنيل شهادة الدكتىراه علىم في علن الاجتواع

 

  

 

 

  

 

 : الأستاذ الدكتىر حاهد خالد هدير الأطروحت                                            حداد نصر الدينإعداد الطالب: 

 

 لجنة المناقشة

 

 

2022 - 2023 

 الجامعة ةــــــــــــالصف ةـــــــــــــــالرتب ولقب الأستاذ اسم
 .ةـــــــــــــــابـــــــعن –ار ــــــــــــــــمخت يـــــاجــــــــجامعة ب رئيسا   أستاذ التعليم العالي بوهروم عبد الحكيمأ.د.
 .تبســــــــــــــــة – العــــــــــــــــــربي التبـــــــسيجامعة  مشرفا   أستاذ التعليم العالي حامد خالدأ.د.
 .ةـــــــــــــــابـــــــعن –ار ــــــــــــــــي مختـــــاجــــــــجامعة ب مناقشا   أستاذ التعليم العالي بوالشرش نور الدينأ.د.
 .ارفــــــالط –د ـــــــاذلي بن جديـــــجامعة الش مناقشا   أستاذ التعليم العالي ساسي سفيانأ.د.

 تبســــــــــــــــة. – العــــــــــــــــــربي التبـــــــسيجامعة  مناقشا   -أ-محاضر أستاذ  سيدي دريس عمارد.

إستراتيجية محو الأمية في المجتمع الجزائري: الموضوع: 
 سوسيولوجية للبرامج والأداء  مقاربة

  -ولاية تبسة نموذجا -



 

 داءــــــــــــإه

 

 إلى كل العاممين في قطاع محو الأمية...

 

 أهدي هذا العمل المتواضع
 



 شكر وعرفان
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 :الدراسةملخص 

مدى تحقٌق أهداف الإستراتٌجٌة الوطنٌة لمحو الأمٌة تهدف هذه الدراسة إلى الكشف عن     

. وضفرمن ال مجموعة تم اقتراححٌث . وتعلٌم الكبار من حٌث البرامج والأداء بولاٌة تبسة

هج والمن الاجتماعً وفق أسلوب العٌنة، المسحعلى عدة مناهج هً: منهج  ستخداموذلك با

لحساب المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري SPSS20 الإحصائً باستخدام برنامج  

واختبار تحلٌل التباٌن  ،لعٌنتٌن مستقلتٌن T-testوكذلك اختبار الفرضٌات عن طرٌق اختبار 

 .لمقارنة الفروق بٌن المجموعات ANOVA  الأحادي

  والدارسٌن.  من المعلمٌنعٌنتٌن تبسة، على  بولاٌةوقد تمت الدراسة المٌدانٌة 

 :خرجت الدراسة بمجموعة من النتائج أهمهاوبعد تحلٌل المعطٌات التً تم جمعها     

  الوصول  من أجلأداء القائمٌن الصعوبة فً ٌعود عدم تحقٌق أهداف الإستراتٌجٌة إلى

 إلى الأمٌٌن وإقناعهم بالتسجٌل فً فصول محو الأمٌة.

 نحو مراعاة برامج محو الأمٌة لخصائص وحاجات  هناك اتجاه إٌجابً للمبحوثٌن

 الدارس.

  ومدى امتلاكهم لكفاءات محو الأمٌة  مستوى معلمًهناك اتجاه إٌجابً للمبحوثٌن نحو

 التدرٌس.

 الأداء، البرامجتعلٌم الكبار، ، محو الأمٌة، الإستراتٌجٌة كلمات مفتاحية:
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 مقدمة:

مشكلة التنمٌة، منذ الحرب العالمٌة الثانٌة محور اهتمام علماء الاقتصاد  كانتلقد        

الدول المتقدمة والمتخلفة. وعلى  مستوىوخبراء التخطٌط، كما أصبحت مسألة متداولة على 

بدأ  التابعة لها. وقد ترتب عن ذلك أن والأجهزة المتحدةالمؤسسات الدولٌة: كالأمم مستوى 

نٌة سٌل من الكتابات فً مجال التنمٌة والتخلف، أصبح ٌمثل اٌتدفق منذ الحرب العالمٌة الث

 .التنمٌة شكلةمفً  البحثتضى الأمر ، كلما اقالباحثرصٌدا نظرٌا ومعرفٌا ٌعود إلٌه 

ولقد حاولت بلدان العالم الثالث بعد تحقٌقها لاستقلالها السٌاسً الاهتداء بهذه النماذج 

النماذج والنظرٌات فً وضع مخططات التنمٌة للخروج من التخلف. ورغم اختلاف 

إلا أن معظمها قد عالج قضٌة التنمٌة على أنها مسألة  المطروحة، التنموٌةالنظرٌات و

فً  ولم تهتم بالإنسان كرأس مال تتحقق به ومن أجله عملٌة التنمٌةل، اقتصادٌة فً المقام الأو

 .مختلف مظاهرها

 مضافة،قٌمة على أنه التعلٌم  أصبح ٌنظر إلى التنمٌة البشرٌة، ظهور مفهوموبعد 

وترصد له أعلى نسبة من دخلها  ،تراهن علٌه الدول من أجل تحقٌق عملٌة التنمٌة واستمرارها

إلى  الابتدائًمنذ مرحلة ما قبل  الإجمالً من أجل الاستثمار فً الإنسان )كرأس مال حقٌقً (،

وذلك بتعلٌم الفرد وتزوٌده بمختلف المعارف والخبرات والمهارات  .غاٌة تخرجه من الجامعة

 .لها فً تنمٌة وطنه وتقدمهٌساهم من خلا ،التً تمكنه من الحصول على مكانة فً سوق العمل

لذلك نجد الدول المتقدمة سارعت منذ عقود إلى الاستثمار فً هذا المجال، وقامت 

حددت لذلك و بإصلاح نظامها التعلٌمً وتطوٌره بما ٌتلاءم مع أهدافها واستراتٌجٌاتها.

 .حسب إمكاناتها المادٌة والطبٌعٌة والبشرٌة ،مدخلات التعلٌم ومخرجاته بكل دقة وعناٌة

حٌث أنتج نظامها التعلٌمً  ،فظهرت نواتجه بعد ذلك فً مستوى تطلعات هذه الخطط وأهدافها

 لٌة وٌسر.عاوعلى التعامل مع المشكلات بف ،أفرادا قادرٌن على مواجهة التحدٌات
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كالفقر والمرض والأمٌة،  ،مظاهر التخلف المختلفةأما الدول النامٌة فمازالت تعانً من 

تعتبر عائقا للتنمٌة. وقد تفطنت الدول لخطر هذه المشكلة خاصة بعد الحرب العالمٌة  التً

فً  عدٌدةالثانٌة، وبذلت جهودا كبٌرة للتخلص منها والحد من انتشارها. حٌث نجحت دول 

كل هٌأت التً  ،، على غرار الجزائرفً ذلك تقلٌص هذه الظاهرة وفشلت دول أخرى

لكن هذه الظاهرة بقٌت تتنامى  للقضاء علٌها منذ حصولها على الاستقلال مباشرة. الظروف

دد الأمٌٌن عبسببها ٌتزاٌد فً مختلف فئات الأعمار التً ٌتشكل منها مجموع السكان،و

 .باستمرار فً أوساط المجتمع

التقرٌر  أن إلا.بالرغم من تراجع نسب الأمٌة فً بداٌة الألفٌة الأخٌرة بشكل ملحوظو

بعد أن كان  ،جزائريملاٌٌن أمً  2إلى وجود  أشار 8002سنة لالجزائري للصحة والعائلة 

لذلك تم وضع إستراتٌجٌة وطنٌة لمحو . 5.000.000مٌٌن غداة الاستقلال العدد المطلق للأ

الأمٌة وتعلٌم الكبار حتى إشراف الدٌوان الوطنً لمحو الأمٌة التابع لوزارة التربٌة الوطنٌة. 

وهً مرتبطة بأهداف مرحلٌة تسعى إلى التقلٌص من نسبة الأمٌة فً المجتمع الجزائري من 

 .8000سنة إلى أخرى، إلى غاٌة القضاء علٌها نهائٌا بحلول سنة 

تستحق البحث والتحري، خاصة  لكن هذه الأهداف لا زالت مؤجلة نظرا لعدة عوامل 

 فٌما ٌتعلق بالبرامج والأداء. لذلك تمثلت أهداف هذه الدراسة فٌما ٌلً:

 الأرقام والإحصائٌات المقدمة حول محو الأمٌة لقٌاس تطور  ساءلةمعاٌنة الواقع وم

 الإستراتٌجٌة.تنفٌذ 

  المشكلات والصعوبات والمعوقات التً ٌعانً منها المشتغلون فً محو الكشف عن

 الأمٌة وتعلٌم الكبار.

 .التعرف على الجهود المبذولة حالٌا فً مجال محو الأمٌة وتعلٌم الكبار 

  ،ًمعرفة العوامل الرئٌسٌة المساهمة فً إنتاج الأمٌة واستفحالها فً البناء الاجتماع

 تقف وراء إنتاجها فً المجتمع الجزائري. وكشف البنى والعلاقات التً

  التعرف على الفئات المستهدفة من برامج محو الأمٌة، والوقوف على حاجاتها

 وأوضاعها الاقتصادٌة والاجتماعٌة والثقافٌة.
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  ًتزوٌد مراكز البحث والتكوٌن بمعطٌات عملٌة تساعد على تحسٌن النوعٌة والزٌادة ف

 وى الوطنً والمحلً.استدامة محو الأمٌة على المست

 .ًتشجٌع العمل التطوعً فً هذا المٌدان من خلال مؤسسات المجتمع المدن 

 

 :فً النقاط التالٌةالدراسة، هذه أهمٌة  تتحددالسابقة على ضوء الأهداف و

  ًالتزاٌد المستمر فً أعداد الأمٌٌن بالرغم من خطر التنبٌه إلى تكمن أهمٌة الدراسة ف

 الاستقلال .الجهود المبذولة منذ 

 ًالاهتمام بقضاٌا  وتبرز أهمٌتها أٌضا فً العمل على تحقٌق رغبة علمٌة تتمثل ف

 والآثار المترتبة عنها.  ،التنمٌة البشرٌة فً علاقتها بالأمٌة

  كما تظهر أهمٌة موضوع الأمٌة من النواحً الاقتصادٌة والاجتماعٌة والسٌاسٌة وما

 ٌترتب عنها من آثار سلبٌة على مختلف البنى الاقتصادٌة والاجتماعٌة والسٌاسٌة.  

  وتأتً أهمٌة هذا الموضوع من الناحٌة الإنسانٌة وما ٌنتج عنه من تزاٌد فً حجم هذه

 والتهمٌش وعدم التوازن الاجتماعً .الفئة ومعاناتها من الجهل 

  وتشكل هذه الدراسة أهمٌة للعاملٌن فً مجال محو الأمٌة وتعلٌم الكبار من الناحٌتٌن

التربوٌة والاجتماعٌة، بالاستفادة من نتائجها فً التوصل إلى العوامل التً أدت إلى انتشار 

 الأمٌة وإعادة إنتاجها فً المجتمع الجزائري.

  أهمٌة لمؤسسات المجتمع المدنً العاملة فً مجال محو الأمٌة، من وقد تشكل أٌضا

 أجل القٌام بعملٌتً التوعٌة والتحسٌس فً أوساط الأمٌٌن لاستقطاب أكبر عدد منهم.

 

 فتمثلت فً ما ٌلً:اختٌار هذا الموضوع أما أسباب 

  وسعًٌ للعمل فٌه كمتطوع منذ مدة.  الأمٌة،أسباب ذاتٌة تتمثل فً اهتمامً بموضوع 
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 حساس بخطورة الظاهرة لما لها من آثار سلبٌة على التنمٌة، لأنها تتسبب فً لإا

فً تعطٌل طاقة بشرٌة هائلة من المجتمع الجزائري كان من المفروض أن تساهم 

 بنائه ورقٌه.  

  ٌكتسً أهمٌة قلة الدراسات فً هذا المٌدان بالجزائر، بالرغم من أنه مٌدان حٌوي

 .شرٌحة اجتماعٌة كبٌرة من المجتمع الجزائريبالغة لارتباطه ب

  التزاٌد المستمر فً عدد الأمٌٌن مقابل الإقبال الضعٌف على فصول محو الأمٌة

 وتعلٌم الكبار. 

  صعوبة تحقٌق أهداف استراتٌجٌه محو الأمٌة بالجزائر فً وقتها المحدد فً ظل

 الظروف المحٌطة بالظاهرة.

 اهل معظم مؤسسات المجتمع المدنً لفئة الأمٌٌن، وعدم وجود عمل جمعوي تج

 مٌدانً ٌتكفل بهذه الفئة من أجل مساعدتها على تعلم القراءة والكتابة.

 

لم توجه له الجهود والأمٌة قائما على المبادرة، ظاهرة من هنا أصبح أسلوب معالجة        

أثبتت فشلها  قدوالكافٌة للتصدي لخطرها، رغم إدراج ملفها فً مشروعات التنمٌة المختلفة. 

الجاهزة أو المنبثقة من ثقافة بتطبٌق النماذج التنموٌة سواء فً مختلف هذه المشروعات 

لهذا فإننا سنعالج الثقافٌة. النظرٌة ، كالتحدٌث والتبعٌة والمنافسة الاقتصادٌة والمجتمع وقٌمه

على  الأمٌٌنهذه الظاهرة وفق النموذج القائم على النظرٌة الدٌمقراطٌة التً تنظر إلى هؤلاء 

ذلك و .محرومة، ٌجب تنسٌق الجهود الرسمٌة وغٌر الرسمٌة لمساعدتهم هشةفئات أنهم 

وإشراكهم فً بإشراك جمٌع الفاعلٌن الاجتماعٌٌن فً عملٌة محو الأمٌة للتكفل بهم وإدماجهم 

فً إطار التعلٌم للجمٌع الذي أكدت علٌه مختلف  التنمٌة الاقتصادٌة والاجتماعٌة والثقافٌة

الرامً إلى تحقٌق أهداف الألفٌة الثالثة التً  8000المؤتمرات الدولٌة، آخرها مؤتمر داكار 

تعتمدها هذه وهً المقاربة النظرٌة التً س .من بٌنها محو الأمٌة وتعمٌم التعلٌم الابتدائً

 الدراسة فً مختلف مراحلها، ووفق أسسها القائمة على تحقٌق القرائٌة للجمٌع.
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 ه‌
 

الجانبٌن النظري والتطبٌقً باستخدام الاعتماد على ولتحقٌق أهداف الدراسة، فقد تم 

بمنهج المسح معالجة الموضوع من مختلف جوانبه. وٌتعلق الأمر مناهج متعددة للتمكن من 

كانت العٌنة المناسبة لمجتمع الدراسة  بالنسبة للدارسٌن،حٌث خذ بأسلوب العٌنةالاجتماعً والأ

أما بالنسبة للمعلمٌن، فقد تم الاعتماد على المسح تتمثل فً العٌنة العنقودٌة المتعددة المراحل. 

وذلك بتوظٌف مجموعة من التقنٌات المناسبة للمنهج المستخدم كالملاحظة والمقابلة الشامل، 

. وقد استغرقت فترة لقٌاس الاتجاهاتالخماسً  LIKERTباستعمال مقٌاس مارةوالاست

، بدءا بجمع الأدبٌات حول الموضوع وانتهاء سبع سنواتالدراسة فً مختلف مراحلها 

 .بالدراسة المٌدانٌة وتحرٌر الرسالة

بالمنهج الإحصائً الذي ٌساعد على اكتشاف العلاقة بٌن  كما تمت الاستعانة

المتغٌرات، وتأثٌر بعضها على بعض من خلال مساءلة الأرقام وعدم الاكتفاء بقراءتها قراءة 

المتوسط الحسابً لتحلٌل النتائج باستخدام  SPSS ستخدم فً هذه الدراسة برنامجا، وقد سرٌعة

 .ANOVAاختبار تحلٌل التباٌن الأحادي لعٌنتٌن مستقلتٌن، و tاختبار ووالانحراف المعٌاري 

منهج التحلٌل الوثائقً الذي ٌساعد على المنهج الثالث المستخدم فً هذه الدراسة فهو أما

تتبع الظاهرة موضوع الدراسة ومراحل تطورها والجهود المبذولة للتصدي لها. ووفق هذا 

تحلٌل محتوٌات كناب المستوى الثالث الموجه للدارسٌن فً محو المنهج استفادت الدراسة من 

همٌة البرامج المقترحة فً استقطاب الأمٌٌن وتحقٌق أهداف الإستراتٌجٌة من الأمٌة وإبراز أ

عدة تجارب فً محو الأمٌة، ومن الإحصاءات الرسمٌة والتقارٌر جهة، كما استفادت من 

كما استفادت أٌضا من الوقوف  والدراسات الصادرة عن عدة جهات عالمٌة وعربٌة ووطنٌة.

فً هذا المجال، وتوصٌات مختلف المؤتمرات العالمٌة على مدى مساهمة المجتمع الدولً 

 المتعلقة بالأمٌة وطرق التصدي لها.

لى هذه الوثائق العلمٌة بما ٌتوافق مع النظرٌة إكان لابد من الاستناد  ،ومن هذا المنطلق

وقد تم جمع هذه البٌانات من ملحقة الدٌوان الوطنً لمحو الأمٌة بولاٌة  .التً تبنتها الدراسة

تبسة على الخصوص، والمنظمة العربٌة للتربٌة والعلوم والثقافة، ومن المكتبات الجامعٌة 

والمصالح الأخرى ذات الصلة بالموضوع، ومن المواقع الإلكترونٌة للمنظمات الرسمٌة 
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ضافة إلى الأدبٌات العالمٌة المهتمة بالتربٌة عموما والأمٌة العالمٌة والإقلٌمٌة. هذا بالإ

، سواء كانت موافقة للمقاربة النظرٌة أم مخالفة لها. وهذا لإضفاء روح النقد على خصوصا

وفً إطار الحدٌث عن المراجع تجدر الإشارة إلى صعوبة الحصول علٌها من  أجزاء الدراسة.

والاستعانة بالزملاء والأساتذة وبذل المال هود والسفر جهة واحدة، وهذا ما استدعى تكثٌف الج

 فً إحضارها من الجامعات والمكتبات الأخرى.

فصول، تناول الفصل الأول الإطار  ستةولإجراء هذه الدراسة، فقد قسم البحث إلى   

، وفروض الدراسة والمفاهٌم ذات العلاقة بالموضوعالمتعلق بالإشكالٌة والنظري المفهمً 

. أما الفصل الثانً من البحث بالإضافة إلى الدراسات السابقة والمقاربة السوسٌولوجٌة للدراسة

فتناول المعالجة المنهجٌة للدراسة، حٌث تضمن المناهج المستخدمة وتقنٌات جمع البٌانات 

 وحدود الدراسة. فً حٌن تناول الفصل الثالث الآلٌات المطبقة فً إستراتٌجٌة محو الأمٌة من

الوصول إلى الأمٌٌن وتحفٌزهم على التسجٌل فً أجل استقطاب الأمٌٌن، وذلك بالتركٌز على 

 والتموٌل. فصول محو الأمٌة، الاهتمام بالظروف المهنٌة لمعلمً محو الأمٌة، هٌاكل الاستقبال

أما الفصل الرابع فتناول مراعاة برامج محو الأمٌة لخصائص الدارس الفٌسٌولوجٌة 

والمتمثلة فً حاستً النظر والسمع، بالإضافة العقلٌة والانفعالٌة والاجتماعٌة. وبالنسبة للفصل 

الخامس المتمثل فً تحلٌل نتائج الدراسة الخاصة بعٌنة الدارسٌن حسب المحاور المختلفة، 

إلى مجتمع المعلمٌن. كما تم إجراء التحلٌل متعدد المتغٌرات لقٌاس الفروق بٌن بالإضافة 

 استجابات الدارسٌن من جهة والمعلمٌن من جهة أخرى. 

، وذلك اتنتائج الدراسة فً ضوء الفرضٌوتفسٌر مناقشة لفصل السادس لوجاء ا

 .وربطها بأهداف البحث بالنسبة لعٌنتً الدارسٌن والمعلمٌن
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 المفهمً لموضوع الدراسةالنظري و الفصل الأول: الإطار

 
 الإشكالٌة 1.1

 
 

، إلى جانب الصحة والأمن لتنمٌة البشرٌة ا فً الأساسٌة أحد المإشراتالتعلٌم  عتبرٌ 

لكل الأفراد مهما كانت  وفٌرهحق ٌجب ت هوو. والمواطنة والممارسة الدٌمقراطٌة وؼٌرها..

تسعى لذلك  هم الجؽرافٌة.عادٌة والسٌاسٌة، ومهما كانت مواقظروفهم الاجتماعٌة والاقتص

الأنظمة السٌاسٌة إلى تعمٌمه والاستثمار فٌه ابتداء من التربٌة التحضٌرٌة ومرورا والدول 

ٌإهله أكادٌمٌا أواحترافٌا تضمن للفرد مستوى تعلٌمٌا وتكوٌنا  كًالأخرى التعلٌمٌة بالمراحل 

دفع البناء والأدوار على اختلبؾ مستوٌاتها للمشاركة فً المناصب ولعب مختلؾ  شؽلإلى 

 عجلة التنمٌة.

 الفرد من اكتساب المعارؾ والمهارات واستخدام التكنولوجٌا التً تإهله التعلٌمن ٌمك  و         

فً  فهو عامل نجاح لمشروعات التنمٌة، وانتشارهفً زٌادة الإنتاج وتحسٌن نوعٌته.  للمساهمة

ٌعمل على تنمٌة  إذ أنهٌنمً قٌم المبادرة والإبداع والمنافسة بٌن الأفراد، أوساط المجتمع 

الاجتماعً نوعا من التنوع الإٌجابً  بناءضفً على الت شخصٌة الفرد تنمٌة شاملة ومتكاملة

 .مجتمع المعرفة متطلباتالذي تفرضه 

، فالتعلٌم ٌساهم ن المتؽٌرٌنتفاعل هذٌالعلبقة المتبادلة بٌن التعلٌم والتنمٌة فً  وتتجلى         

متطلبات التنمٌة البشرٌة فً تنظٌم وتنفٌذ مخططات التنمٌة، والتنمٌة بدورها تإدي إلى 

فكلما ارتفع مستوى التعلٌم وانتشر فً أوساط المجتمع  تضمن جودة التعلٌم فً كل مراحله.و

جودة التعلٌم.حققت التنمٌة أهدافها، وكلما ازدهرت التنمٌة انعكس ذلك إٌجابا على 
(1)

 من هنا 

إلى الاهتمام به وتحسٌنه من أجل وتسعى مختلؾ الدول  تنفق علٌهأصبح التعلٌم قٌمة مضافة 

 تحقٌق التقدم.
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، ولم منذ عقود بعض الدول لم تتمكن من تحقٌق الؽاٌات المرجوة من التعلٌمإلا أن          

الفترة  منذالأمٌة مشكلة  ورثتلدول التً خاصة منها ارهانا للتنمٌة،  أن تجعل منهتنجح فً  

إلا أن معدلات القراءة والكتابة تبقى منخفضة نسبٌا فً الجهود المبذولة، رؼم فالاستعمارٌة. 

خاصة فً الأوساط الفقٌرة والمحرومة، والمناطق الجبلٌة والرٌفٌة. حٌث أشار  هذه الدول،

لا ٌعرفون القراءة فً العالم لٌون أمً م 776إلى وجود  2009التقرٌر السنوي للٌونسكو لسنة 

والكتابة. وأن ملؾ محو أمٌة الكبار ما زال مهملب على طاولة أؼلب الحكومات والمجموعات 

الدولٌة، وأن درجة التقدم فً هذا المجال ؼٌر مشجعة. وقد بذلت الدول العربٌة جهودا كبٌرة 

فً عدد من الدول العربٌة، مثل مصر  للتؽلب على هذه المشكلة، إلا أن نسبتها لا زالت مرتفعة

والسودان والٌمن والصومال والجزائر والمؽرب.
(1) 

لارتباطها بواقع المجتمع الاقتصادي  

والاجتماعً كالفقر والبطالة، وعدم الاستقرار السٌاسً والعنؾ الذي ساهم فً تقهقر هذه 

 .فً كل المجالات البلدان

،  ظاهرة الأمٌةانتشار  مجتمعاتها من التً تعانًة خمس دول عربٌالجزائر من بٌن ف        

لأمٌٌن مع اعدد بل تزاٌد فٌها . رؼم الجهود المبذولة منذ الاستقلبللم تنجح فً التصدي لها و

من  لما فً ذلك ؛إحدى أكبر المشكلبت التً تعرقل عملٌة التنمٌة أمام التزاٌد السكانً، لتقؾ

 آن واحد.ً فالفرد والمجتمع مستقبل مخاطر على 

مختلؾ  موزعون على أمٌون، من أفراد المجتمع  ℅20 حٌث تشٌر الإحصائٌات إلى          

إثر سلبا على حٌاة مما ٌ ،فً المناطق الرٌفٌة الفئات العمرٌة للجنسٌن بنسب متفاوتة، خاصة 

اد بٌن أفرأٌضا  نلمس الأمٌةكما  .الحقوق والحرٌات الأساسٌة المحرومة منالرٌفٌة المرأة 

الفقراء وذوي الاحتٌاجات الخاصة كشة الفئات اله الطبقة العاملة فً القطاع الاقتصادي، و

إلى التهمٌش بهم  أدىمما الذٌن لم ٌسعفهم الحظ فً الدخول إلى المدرسة أو متابعة التعلٌم، 

 . ظروؾ معٌشتهمعلى تحسٌن  عدم القدرةوالشعور بالاؼتراب و
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حاجاته وحاجات أسرته،  تلبٌةؼٌر قادر على ٌشعر بؤنه الذي ً الشخص الأم نذلك أ         

 أو ،ٌتقلد أي مسإولٌة من المسإولٌات أو، أن ٌشارك فً اتخاذ القرارلٌس من حقه وٌرى أنه 

 ؼٌر قادر على المساهمة فً تحسٌن وضعه الاجتماعًفعالٌة فً الإنجاز، هو شخص ٌساهم ب

ٌإثر على وك سلبا على تربٌة الأبناء وعلى مستقبلهم، ٌنعكس ذل كما. أو الاندماج فً المجتمع

 الأداء. ٌقلل من فاعلٌة ، والنمو والإنتاج

وتعد الأمٌة من أكبر معوقات تثمٌن الطاقات البشرٌة، وتفشً هذه الظاهرة ٌعتبر من          

المإشرات الخطٌرة التً تكشؾ عن التخلؾ الذي ٌعبر فً حقٌقته عن العجز عن استؽلبل 

 رات المجتمع المادٌة والمالٌة والبشرٌة فً تنفٌذ المشروعات وتحسٌن ظروؾ حٌاة الأفراد.قد

ففً الجزائر مثلب تبقى النتائج فً مجال محو الأمٌة محتشمة، رؼم الجهود المبذولة من طرؾ 

. حٌث أن البرامج المقترحة لم تكن قادرة على التصدي لظاهرة الاستقلبلالهٌئات الوصٌة منذ 

ٌة وسد منابعها، فً ظل عدم قدرة النظام التربوي على تعمٌم التعلٌم الأساسً للجمٌع الأم

بصورة نهائٌة من جهة، وإخفاق المدرسة فً الحد من ظاهرة التسرب  الدراسً للؤطفال دون 

سن الخامسة عشر من جهة أخرى. حٌث تشٌر الدراسات إلى أن أطفال المدارس الابتدائٌة 

ت الآلاؾٌتسربون سنوٌا بمئا
(1)

 . 

بالإضافة إلى أن محو أمٌة الكبار كطرٌقة علبجٌة لم ٌحقق أهدافه على المدى القرٌب          

وفق الرزنامة التوقعٌة التً حددتها الإستراتٌجٌة الوطنٌة لمحو الأمٌة، والقاضٌة بتحرٌر 

فصول محو . هذا ناهٌك عن نسب التسرب العالٌة من 2010ملٌون دارس من أمٌتهم إلى ؼاٌة 

فً بعض المناطق، مما ٌشكل تخوفا من عدم تحقٌق أهداؾ  % 40الأمٌة، والتً تفوق أحٌانا 

 الإستراتٌجٌة على المدى البعٌد. 

 

 

 

                                                 

, L'Harmattan, Paris, France, té en AlgérieEcole, population et sociéKamel Kateb,  - 1

2005,p116.  
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عوامل انتشار مذكرة الماجستٌر الموسومة بـ " المعدة لنٌل وهذا ما أكدته الدراسة          

) نموذجا"ظاهرة الأمٌة فً المجتمع الجزائري ولاٌة تبسة 
لنتائج المتوصل ا بٌنومن ، (1

، كالتسرب منابع التً تؽذي ظاهرة الأمٌةإلٌها: أنه توجد صعوبة كبٌرة فً التحكم فً ال

بالمناطق الجبلٌة والرٌفٌة خصوصا، الدراسً وعدم القدرة على تعمٌم فصول محو الأمٌة 

 الحصول على الشهادة.وبعد أهم بالفصول قاستقطاب الأمٌٌن والاهتمام بهم أثناء التحاعلى و

لنقص هٌاكل الاستقبال بالمناطق الرٌفٌة والتسجٌل المحتشم لعدد الدارسٌن الذكور كما أن 

 بفصول محو الأمٌة تؤثٌرا كبٌرا على التؤخر فً تحقٌق أهداؾ الإستراتٌجٌة. 

اضٌات، صعوبة تعامل الدارسٌن مع الكتاب الرسمً خاصة فً مادة الرٌ بالإضافة إلى         

التً ٌتخبط  درٌب والتكوٌن والتحفٌز، والمشكلبتقلة الاهتمام بمعلم محو الأمٌة من ناحٌة التو

نقص بالإضافة إلى  فٌها هذا الأخٌر بسبب عدم الاستقرار المهنً والتؤخر فً صرؾ الرواتب.

الإنفاق على برامج محو الأمٌة، وعدم مساهمة الفاعلٌن الاجتماعٌٌن فً تموٌلها
(2)

الموقؾ  .

الذي ٌحتم إجراء دراسة وتحلٌل للظروؾ الاجتماعٌة المحٌطة بنشاط محو الأمٌة من حٌث 

 البرامج والأداء، للخروج بنتائج قد تساهم فً كشؾ النقائص واقتراح البدائل لمعالجة الخلل.

إن إعداد برامج محو الأمٌة ٌرتكز على تربٌة قاعدٌة ذات نوعٌة، وعلى محتوٌات           

عالج مٌادٌن معتبرة ذات أولوٌة بالنسبة إلى الدارس. حٌث تساعده على الاندماج فً بٌئته ت

الاجتماعٌة، وتفتح أمامه مجال التعلم الذاتً والتربٌة مدى الحٌاة. لذلك فإن برامج محو الأمٌة 

لا بد أن تراعً حاجات الدارسٌن وتنطلق من واقعهم، وتكون مطلوبة من طرفهم، لتعمل على 

تقلٌل من نسب التسرب، وتمكنهم من تحسٌن أوضاعهم الاجتماعٌة والاقتصادٌة.ال
(3)

  

 

 

                                                 
1

 جبِؼخ اٌؼشثٟ ِزوشح ِبجغز١ش، ػٛاًِ أزؾبس ظب٘شح الأ١ِخ فٟ اٌّجزّغ اٌجضائشٞ ٚلا٠خ رجغخ ّٔٛرجب،  ،ٔصش اٌذ٠ٓ دذاد -

  284، ؿ 2011اٌزجغٟ ، رجغخ، 

 285ٔصش اٌذ٠ٓ دذاد، ِشجغ عبثك، ؿ  -1

 210، ؿ 1998، رٛٔظ،  اٌىجبس ) وزبة ِشجؼٟ ( ػٍُ رؼ١ٍَُ.ع.د.س.ع،  - 3
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برامج محو الأمٌة لا تصبح فعالة إلا إذا كانت مضامٌنها تشعر النساء والفئات ف          

المحرومة الأخرى بالحاجة إلى التعلٌم لمواجهة المطالب الجوهرٌة، وإشباع الحاجة إلى 

القرارات المإثرة فً حٌاتهم وتشكٌل مستقبلهم.المشاركة فً صنع 
(1)

 

ولا ٌكفً توفٌر المعاٌٌر المناسبة فً إعداد البرامج لإنجاح الإستراتٌجٌة وتحقٌق           

من التسرب،  ٌهمطاب الأمٌٌن والحفاظ علأهدافها. بل إن لعامل الأداء أهمٌة كبرى فً استق

مكافؤتهم أو بتنظٌم نشاطات محو الأمٌة وبرمجتها فً سواء تعلق الأمر بالتكفل بهم ومتابعتهم و

 أوقات تناسبهم.   

كما أن توعٌة الأمٌٌن وتحفٌزهم على الالتحاق بفصول محو الأمٌة عامل مهم فً          

تحسٌن الأداء والرفع من وتٌرته، لأن ذلك ٌساعد على الزٌادة فً عدد الدارسٌن وٌحفزهم 

مٌة.  وللتمكن من ذلك لا بد من إعطاء أهمٌة كبرى لعامل على الإقبال على نشاط محو الأ

التموٌل الذي ٌنبؽً أن ٌنظر إلٌه فً ضوء علبقة كلفة محو أمٌة الكبار بالمنفعة الناتجة عن 

بضرورة تكامل  1997المشاركون فً مإتمر هامبورغ أجمع تعزٌز كفاءاتهم وتطوٌرها. وقد 

ة وؼٌر الحكومٌة، بما ٌضمن تلبٌة حاجات الجهود فً توفٌر مصادر التموٌل الحكومٌ

ن فئات الدارسٌن.بٌالدارسٌن وٌحقق العدالة ومبدأ تكافإ الفرص بٌن مختلؾ المناطق و
(2)

 

وفضلب عن ذلك، فإن نشاط محو الأمٌة لا ٌمكن له أن ٌعرؾ النجاح إلا بإعداد المعلم          

ن من مزاولة نشاطه بسهولة وٌسر. إلا الكؾء وتدرٌبٌه وتكوٌنه أكادٌمٌا ووظٌفٌا، حتى ٌتمك

أن هذا الأخٌر لا زال ٌعانً من هذا الجانب نظرا لقلة الدورات التدرٌبٌة، وٌعانً أٌضا من 

مشكلبت التؤخر فً صرؾ راتبه الشهري إلى سنة أو أكثر، مما ٌنعكس سلبا على أدائه وعلى 

وتحول جون  ٌة وتمنع تقدمهعلبقته بالدارسٌن. وكل هذه مشكلبت قد تعرقل نشاط محو الأم

 .تحقٌق أهداؾ الإستراتٌجٌة

 

 

 

                                                 

 217، ؿ 2003، اٌذٚدخ، رؼ١ٍُ اٌىجبس: ِفب١ُ٘، ص١غ، رجبسة ػشث١خِذّٛد لّجش،  -1

 59، ؿ 2007، ِجٍخ رؼ١ٍُ اٌجّب١٘ش ) ع٠ٕٛخ ِزخصصخ(، َ.ع.د.س.ع، رٛٔظ، د٠غّجش الزصبد٠بد ِذٛ الأ١ِخعبِٟ ٔصبس،  -  2
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 وللوقوؾ على حٌثٌات المشكلة، ٌمكن وضع التساإل المركزي التالً:        

، من حٌث فً المجتمع الجزائري محو الأمٌة مدى تنفٌذ أهداف إستراتٌجٌةما         

 البرامج والأداء؟ 

 الفرعٌة التالٌة:  وٌنبثق عن هذا التساإل الأسئلة         

، والتً ٌتم من خلبلها استقطاب الأمٌٌن الآلٌات المتبعة فً الإستراتٌجٌةما هً  -

 ؟تسربهم والتقلٌص من الظاهرةللحد من للبلتحاق بفصول محو الأمٌة، 

العقلٌة  القدراتهل تراعً برامج محو الأمٌة فً إعدادها الخصائص الفسٌولوجٌة و -

 للدارس ؟

 الحاجات المختلفة للدارس ؟ مع لبرامج هذه ا تتلبءموهل  -

، من اللبزمة لتنفٌذ البرامج والتعامل مع الدارس كفاءاتهل ٌمتلك معلم محو الأمٌة الو -

 ؟ تحسٌن الأداءأجل 
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 فروض الدراسة :  2.1

 

  أربعنا على نظرا لأهمٌة الفروض فً معالجة أي موضوع، فقد اعتمدنا فً دراست 

من أجل تحدٌد الظروؾ الاجتماعٌة المحٌطة بنشاط تساإلات الدراسة،  جابة عنفرضٌات، للئ

ٌمكن تفكٌك هذ . ومحو الأمٌة، من حٌث البرامج والأداء بالجزائر؟ وبالضبط بولاٌة تبسة

 :الفروض إلى أبعاد ومإشرات كالآتً

  

 الدارسٌن  تقطاباس تساهم الآلٌات المطبقة فً إستراتٌجٌة محو الأمٌة فً الفرضٌة الأولى :

كآلٌات كفٌلة بتحسٌن الأداء،  لاختبار هذه الفرضٌة، قمنا بتحدٌد الأبعاد والمإشرات التالٌة

 :وهً 

  التوعٌة والتحفٌز ) مإشراته هً: نشاط الجمعٌات والمساجد، الحملبت التحسٌسٌة، الأٌام

 الدراسٌة والأبواب المفتوحة ، الاتصال بالأمٌٌن (

 لدراسة، عدد الحصص فً الأسبوع، موقؾ الدارسٌن من البرمجة، البرمجة: ) توقٌت ا

 تؤثٌر التوقٌت على الحٌاة العائلٌة، التؤثٌر على النشاط المهنً (.

  هٌاكل الاستقبال: تطور عدد المراكز منذ الشروع فً تنفٌذ الإستراتٌجٌة، المركز الذي

بالفصل، ارتٌاح  ٌدرس فٌه الأمٌون، حجرة الدرس، تجهٌز الحجرة، عدد الدارسٌن

 الدارسٌن بالمركز (.

  الاهتمام بالمتحررٌن من الأمٌة ) مساعدة المتحررٌن على متابعة الدراسة، تشجٌعهم

 بمشروعات مصؽرة، توظٌؾ مكتسباتهم فً العمل، الترقٌة فً العمل (

  تموٌل برامج محو الأمٌة ) من خلبل المإشرات التالٌة: النفقات، المٌزانٌة المرصودة

 .ملٌة ، صرؾ رواتب المعلمٌن، مساهمة الجمعٌات، المساعدات الخارجٌة (للع

 

 تراعً برامج محو الأمٌة فً إعدادها خصائص الدارس الفرضٌة الثانٌة : 

 التالٌة : بعادللتحقق من صدق الفرضٌة اعتمدنا على الأو
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 الكتاب،  ملبءمتها لحواس الدارس ) وٌمكن قٌاسها من خلبل المإشرات التالٌة: استعمال

رإٌة الحروؾ من الكتاب، وضوح الصور المدعمة، القدرة على الكتابة على الكراس، 

 .اللون المساعد على القراءة والكتابة، وسٌلة الكتابة، التفاعل مع المعلم من خلبل السمع (

  النشاط والحركة )وٌمكن قٌاسها من خلبل : قرب مركز محو الأمٌة من البٌت، عدد

 .نجزها، الشعور بالملل أو الألم أثناء الكتابة، العضو الذي ٌإلمه(الأنشطة التً ٌ

  الحالة الصحٌة للدارس مع التقدم فً السن ) ومإشراتها هً: زٌارة الطبٌب، الأمراض

 .التً ٌعانً منها، الانفعال داخل الصؾ(

  ًالقدرة على التعلم ) وذلك من خلبل المإشرات التالٌة: القدرة على حل تمرٌن ف

ٌاضٌات، القدرة على حل تمرٌن فً اللؽة، المادة التً ٌحب أن ٌدرسها، المادة التً الر

 .ٌجد فٌها صعوبة (

 

 الدارس                                                         ودوافع تتلاءم برامج محو الأمٌة مع حاجات:  ةثالثالالفرضٌة 

 التالٌة : الأبعادان، حددنا من أجل اختبار الفرضٌة الثانٌة فً المٌد 

  ،الحاجات النفسٌة للكبار ) وذلك من خلبل المإشرات التالٌة: الشعور بتقدٌر الذات

 .مواصلة الدراسة، الاعتماد على النفس، مساعدة الأبناء فً دراستهم... (

  الحاجات الثقافٌة للكبار ) مإشراتها هً: فهم نص أو خطاب أو برنامج معٌن، التعرؾ

طات من تارٌخ الجزائر، تصفح جرٌدة، القدرة على ملء واستخراج الوثائق على مح

الخاصة، استعمال الهاتؾ النقال، قراءة اللوحات واللبفتات، معرفة الأحكام الفقهٌة 

 والفتاوى، قراءة وحفظ آٌات وسور، الصلبة، أداء الحج أو العمرة...( 

 اب سلوكات إٌجابٌة ، اكتساب الحاجات الاجتماعٌة ) حسب المإشرات التالٌة: اكتس

صداقات جدٌدة، استعمال الأنترنت، الانخراط فً شبكات التواصل الاجتماعً، تحسٌن 

 المكانة الاجتماعٌة...( 

  ،الحاجات الاقتصادٌة ) وذلك من خلبل الحصول على منصب شؽل، تحسٌن الدخل

 مهنة...(الحصول على مشروع مصؽر، الترقٌة فً العمل، توظٌؾ المكتسبات فً ال

  
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تساهم المؤهلات والكفاءات البٌداغوجٌة للمعلم فً تحسٌن مستوى :  الرابعةالفرضٌة 

 التحصٌل لدى الدارس

 ٌمكن اختبار هذه الفرضٌة من خلبل الأبعاد والمإشرات التالٌة: 

  كفاءة المعلم )الشهادة المحصل علٌها، الخبرة فً التعلٌم، الطرائق المعتمدة، التحصسر

 للدرس(

 مإشراته  : القراءة، الكتابة، الحساببالنسبة للدارس من المعارؾ الأساسٌةلتمكن ا (

هً: قراءة جملة أو فقرة قصٌرة، كتابة جمل وكلمات وحروؾ فً وضعٌات مختلفة، 

تقٌٌم الخط، إجراء عملٌات جمع وطرح بسٌطة أومعقدة، حل وضعٌات ذات دلالة، 

 حفظ سورة أو حدٌث من البرنامج (

 ذه التعلمات فً الحٌاة الٌومٌة ) وذلك باستعمال الهاتؾ النقال، الانخراط فً توظٌؾ ه

مواقع التواصل الاجتماعً، التعامل فً البٌع والشراء، توظٌؾ ما تعلمه من سور 

 قرآنٌة وأحادٌث فً الصلبة وتحسٌن السلوك، قراءة اللبفتات والعناوٌن (  

 الرحلبت التً تنظمها الملحقة أو الإندماج الاجتماعً والمشاركة ) المشاركة ف ً

الجمعٌة، التواصل مع الزملبء، الانخراط فً جمعٌة أو ناد، العلبقة بالجٌران، العلبقة 

 بالأقارب، الانتخاب، التضامن والتعاون فً الحً أو مع الزملبء (
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 تحدٌد المفاهٌم  ..3
 
 

 مفهوم الأمٌة :  ..1.3

 

ٌة باهتمام خاص لدى علماء التربٌة والاقتصاد، وحكومات معظم لقد حظٌت ظاهرة الأم       

وكذلك لدى  ،البلدان النامٌة فً إطار تجاربها المتوالٌة التً خاضتها من أجل محو الأمٌة

الدراسات السوسٌولوجٌة التً  أنبارزة فً هذا المجال. إلا  االمنظمات الدولٌة التً بذلت جهود

إضافة إلى ذلك فإنها لم تتخذ الأمٌة موضوعا مستقلب  .ٌلةتناولت هذه الظاهرة بالبحث قل

بل ربطتها بظواهر أخرى كالتعلٌم والتنمٌة. وبالتالً ٌبدو من الصعب التوصل إلى  ،للبحث

التجارب المتبعة  استقراء، بل ٌصبح وحدهاعلى هذه الدراسات  اعتماداقٌق للؤمٌة دتعرٌؾ 

 للؤمٌة.ى تحدٌد مفهوم إجرائً دقٌق لإفً مجال محو الأمٌة أكثر جدوى للتوصل 

 

 تطور المفهوم :

 

على سوى دة طوال عصور متعاقبة فً أوربا، ولم ٌكن التعلٌم مقتصرا ئظلت الأمٌة سا      

منذ عصر  ،دعوات المصلحٌن رؼمأبناء المثقفٌن والمٌسورٌن من الطبقة البورجوازٌة. و

إلى نشر  ،، ) كومٌنٌوس ( و ) كوندورسٌه (من أمثال ) مارتن لوثر ( ، ) كالفان (  ،النهضة

التعلٌم الأولً لأبناء طبقات الشعب مجانا، وهً الدعوات التً دعمتها الحركة التنوٌرٌة 

والمناداة بالدٌمقراطٌة، ومطالب الحركة الصناعٌة والتحول نحو المجتمع الصناعً، فإن تعلٌم 

 الكبار لم ٌنشؤ إلا فً القرن التاسع عشر.

الذي تعددت    ووالمحور المركزي لتعلٌم الكبار، مدخل الرئٌس لاكان محو الأمٌة هو و       

وؼٌرها...  ،أنشطته إلى التعلٌم الحرفً والتدرٌب المهنً، والتوجه نحو الصناعات المستحدثة

وكان نتٌجة ذلك تدخل مإسسات مختلفة فً مجالات تعلٌم الكبار. كالكنائس والجمعٌات 

والثقافٌة والشبابٌة. كالجمعٌات  والاجتماعٌةالعمال، والتنظٌمات السٌاسٌة الخٌرٌة ونقابات 
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التً أنشئت فً بداٌة العقد الثانً من القرن  «مإسسات الكبار»الإنجلٌزٌة التً تحمل اسم 

، ثم تلتها 1820التاسع عشر، والجمعٌات الفرنسٌة التً أسست أول مدرسة فً بارٌس عام 

أوربا مدارس أخرى فً أنحاء ؼرب
(1)

 . 

، وفً 1872بدأت الٌابان نهضتها الحدٌثة باعتمادها على إجبارٌة التعلٌم منذ سنة وقد       

الو.م.أ أصبح التعلٌم إلزامٌا بعد الحرب الأهلٌة فً القرن التاسع عشر. وبعد الحرب العالمٌة 

فقررت  أمٌٌن.من سكان الصٌن  % 80، كان 1946عام  الٌونسكوالثانٌة وتؤسٌس منظمة 

 الأمٌة عامملٌون شخص من  200حكومتها بدء حملة وطنٌة لمحو الأمٌة تهدؾ إلى تحرٌر 

ملٌون شخص من أمٌتهم 128تم تحرٌر  1977. وبحلول عام 1955
(2)

. 

. كما تمكنت الفٌتنام 1975إلى ؼاٌة  1928وحققت تركٌا نجاحا فً محو الأمٌة منذ سنة       

فً متابعة دراسته التكمٌلٌة، فً  معدد كبٌر منهاستمر ص، ملبٌٌن شخ 8من تحرٌر أكثر من 

(1954-1945الفترة الممتدة من )
(3)

فً تلك  استقلبلهاأما الدول الأخرى التً حصلت على . 

من خطط  استفادتالفترة كالدول الإفرٌقٌة ودول أمرٌكا اللبتٌنٌة ومعظم الدول الآسٌوٌة، فقد 

ومن بٌن هذه الدول نجد الجزائر التً باشرت العمل فً  .1960لمحو الأمٌة منذ عام  الٌونسكو

 .1962سنة  الاستقلبلمحو الأمٌة بعد حصولها على 

أن هذه البلدان لم تعتمد فً برامجها على  العالمٌة،وما ٌلبحظ من خلبل هذه التجارب       

 الاجتماعٌةفً الخصائص  الاختلبؾوذلك ٌعود إلى  .مفهوم واحد من مفاهٌم الأمٌة

بفعل تطبٌقها لنماذج تنموٌة مختلفة أثرت بصفة مباشرة  ،والتحولات التً شهدتها كل دولة

 النماذج.عدة أشكال موافقة لهذه بذلك الأمٌة  اتخذتعلى بناء المفهوم، و

  

 

 

 
                                                 

  (.29-28، ص ص )1998، تونس، ار)كتاب مرجعً(علم تعلٌم الكبم.ع.ت.ث.ع،  -1

 ، سٌاسات و إستراتٌجٌات وأمثلة، منشورات العمل فً محو الأمٌة: النظرٌة و الممارسةعلً حمداش و دانٌال مارتن،  -2
 . 19 ،ص 1989الٌونسكو بالاشتراك مع المنظمة الكندٌة للتنمٌة من خلبل التعلٌم و جامعة قطر،الدوحة 

النشر المؽربٌة، الدار البٌضاء،  ر، دامن أجل رإٌة نقدٌة لبعض مشكلبتنا الفكرٌة والتربوٌةالجابري،  محمد عابد -3
 .212، ص 1989، 2ط  المؽرب،
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 الأبجدٌة:  الأمٌة 1.1.3.1

 

النموذج  ظهر هذا المفهوم للؤمٌة فً بداٌة الخمسٌنات من القرن الماضً مع تطبٌق      

لأن تراكم  .على التموٌل الخارجً بالاعتمادوالرامً إلى إحداث التنمٌة  للتنمٌة، الاقتصادي

رأس المال من شؤنه أن ٌحدث التنمٌة بٌن مختلؾ فئات المجتمع. وقد نجح تطبٌق النموذج 

ن النصؾ الثانً من القرن العشرٌ دفً دول أوروبا الؽربٌة والٌابان، حٌث لم ٌك الاقتصادي

ٌنتهً حتى أصبحت الأمٌة الأبجدٌة فً هذه الدول شبه منتهٌة 
(1)

. وهذا ٌرجع أساسا إلى 

مما ساعد على زٌادة  .المستوى التعلٌمً المرتفع وطبٌعة التكوٌن المهنً لدى الٌد العاملة

الإنتاج، وفتح مناصب العمل الجدٌدة فً كل التخصصات. فً حٌن أدت الٌد العاملة ؼٌر 

 النامٌة .ور المتعلمة إلى فشل هذا النموذج بالدول المتخلفة المإهلة وؼٌ

 «الجهل بالقراءة و الكتابة  » :و تعنً الأمٌة الأبجدٌة       
(2)

.  

الؽفلة بالشًء والجهل به، وقد اقترن مفهوم الأمٌة  »تعنً: ، فهًوفً معنى من معانٌها الفنٌة

«بالجهل بمبادئ مهارات القراءة والكتابة 
(3)

عدم القدرة على  »ما تشٌر الأمٌة الأبجدٌة إلى:ك .

« بسٌطة بؤي لؽة كانت ةقراءة و كتابة جمل
(4). 

وقد عرفها المإتمر الإقلٌمً لتخطٌط وتنظٌم برامج محو الأمٌة فً البلبد العربٌة المنعقد        

عمره كل من تعدى العاشرة من  »بؤن الأمٌة الأبجدٌة هً:  ،1964بالإسكندرٌة فً أكتوبر 

«ؽة العربٌةلولٌس فً أي مدرسة أو لم ٌصل إلى المستوى الوظٌفً فً القراءة والكتابة بال
(5)

. 

 الاجتماعًوهذا المفهوم ٌقتصر فقط على مهارات القراءة و الكتابة، مع إهمال الجانب       

مفهوم جدٌد  لهذا كان لا بد من التفكٌر فً .الذي تتم فٌه مشاركة فئات الأمٌٌن فً عملٌة التنمٌة

 للؤمٌة ٌتناسب مع النماذج الجدٌدة المعتمدة فً هذه الدول.

                                                 

  .29، مرجع سابق، صكتاب مرجعً()علم تعلٌم الكبار م.ع.ت.ث.ع،  - 1

 .193 ، ص2003لدوحة، ، دار الثقافة، اتعلٌم الكبار: مفاهٌم ، صٌػ، تجارب عربٌةمحمود قمبر،  - 2

 ، ص1987، المكتبة العصرٌة، بٌروت، دراسات حول محو الأمٌة وتعلٌم الكبار فً الوطن العربًمسارع حسن الراوي،  3-
39. 

4- http: // wikipédia.org / wiki/ Analphabétisme.  
 .21، ص 2002، مركز الإسكندرٌة للكتاب، الإسكندرٌة، مشكلة الأمٌةفإاد بسٌونً متولً،  5-



المفهمي لموضوع الدراسة النظري و الإطار                                                                    الفصل الأول: 
                                                                  

 

13 

 

 

 الأمٌة الوظٌفٌة:  ..2.1.3

 

مفهوم جدٌد للؤمٌة الوظٌفٌة كبدٌل للمفهوم  مع بداٌة الستٌنات من القرن الماضً برز      

ة عالمٌة وذلك فً إطار الجهود التً بذلتها منظمة الٌونسكو من أجل القٌام بحمل ،التقلٌدي

شاملة للقضاء على الأمٌة. حٌث سادت النظرة إلى التعلٌم باعتباره عاملب من عوامل التنمٌة 

فً رأس المال البشريمربحا  استثمارا، و والاجتماعٌة الاقتصادٌة
(1)

. 

هذا المفهوم الجدٌد فً عدة حملبت للقضاء على الأمٌة بعدة دول نامٌة  اعتمدوقد       

وبرنامج الأمم المتحدة للتنمٌة. و من بٌن هذه الدول نجد  كالٌونسكوالمٌة بمشاركة منظمات ع

مشروع »من خلبل  ،1967هذا المفهوم فً برامج محو الأمٌة سنة  اعتمدتالجزائر التً 

 ، فً إطار البرنامج التجرٌبً العالمً الذي سنتحدث عنه لاحقا.«11 الجزائر

عدم تكوٌن المهارات التً تساعد على حل  »وتعرؾ الأمٌة الوظٌفٌة على أنها:       

الإنسان لقسط وافر من  اكتساببالرؼم من  ،المشكلبت، سواء فً العمل أو فً الحٌاة

«التعلٌم
(2)

. 

مصطلح ٌستعمل فً وصؾ كفاءات القراءة  »عرؾ الأمٌة الوظٌفٌة على أنها:تكما        

لعمل التً تتطلب كفاءات فً القراءة أبعد والكتابة ؼٌر الكافٌة لإدارة الحٌاة الٌومٌة وحاجات ا

«من المستوى الأساسً
(3)

. 

مفهوم الأمٌة الوظٌفٌة وهو المعمول به حتى  1978( سنة الٌونسكووقد تبنت منظمة )       

ٌعتبر الشخص أمٌا وظٌفٌا إذا لم ٌستطٌع ممارسة جمٌع الأنشطة التً تتطلب  » أنه: علىالآن 

ٌقتضٌها حسن سٌر الأمور فً جماعته ومجتمعه، ولا ٌستطٌع أٌضا و ،معرفة القراءة والكتابة

                                                 

  ، 2000، مكتبة الفلبح، الكوٌت، اتجاهات حدٌثة فً تعلٌم الكبارسامً محمد نصار و فهد عبد الرحمن الروٌشد،  - 1
 . 92ص       

 .22فإاد بسٌونً متولً، مرجع سابق، ص  - 2

3 - I bid. 
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 «وتنمٌة مجتمعه تهالقراءة والكتابة والحساب من أجل تنمٌة شخصٌ استخداممواصلة 
(1)

. 

 وهذا المفهوم ٌركز فً البداٌة على تعزٌز عوامل الفعالٌة والإنتاجٌة فً إطار

( أن الأمٌة جمعة حجازيحٌث ٌرى ) .الاجتماعًمع إهمال الجانب  الاقتصادٌةالتنمٌة 

« تنتهً إذا عرؾ المرء كٌؾ ٌكون شخصا منتجا فً عمله »الوظٌفٌة 
(2)

.  

فالتركٌز هنا واضح على تنمٌة المهارات المعرفٌة باعتبارها وسٌلة تساعد الفرد على        

فً أبعادها  تنمٌة شخصٌته ىبٌنما لا تركز عل .المشاركة فً التنمٌة من خلبل زٌادة الإنتاج

الحضارٌة والسٌاسٌة والدٌنٌة والصحٌة. ونظرا لقصور هذا النوع من الأمٌة، وجب على 

 العلماء والباحثٌن صٌاؼة مفهوم جدٌد للؤمٌة، ٌتمثل فً الأمٌة الحضارٌة.

 

 الأمٌة الحضارٌة:  ..3.1.3

 

عربً لمحو ظهر هذا المفهوم على ٌد الدكتور )محً الدٌن صابر( رئٌس الجهاز ال       

الأمٌة، حٌث صاغ نظرٌته وعمل على بلورتها فً إطار إستراتٌجٌة عربٌة متكاملة لمواجهة 

حٌث ٌرى أن الأمٌة نوعان: الأمٌة مواجهة شاملة.
(3)

 

 .)أمٌة صؽرى: هً أمٌة الأفراد ) الأمٌة الأبجدٌة 

 .)أمٌة كبرى: وهً أمٌة المجتمع نفسه )الأمٌة الحضارٌة 

ما وثٌقة، فلب تكون الأمٌة الأبجدٌة إلا حٌث تكون الأمٌة الحضارٌة. وهذه والصلة بٌنه      

لتطورها. وبالتالً فالأمٌة  الاجتماعًالأخٌرة هً الأم الشرعٌة التً تحتضنها وتوفر المناخ 

 الحضارٌة فً نظره هً مشكلة الدول النامٌة فً هذا العصر.

 اجتماعٌةمشكلة  اعتبارهاحً الدٌن صابر( هو وعلٌه فإن الاتجاه العام للؤمٌة فً نظر )م      

فلٌست الأمٌة عدم معرفة القراءة والكتابة  »حٌث ٌقول:  .متكاملة ولٌست مشكلة فردٌة منعزلة

وحدها، بل الحرمان من الاتصال المباشر بكل منابع المعرفة المتجددة فً الجوانب السٌاسٌة 

التفاعل المثمر، وعدم الإنتاج الكامل، وعدم وعدم  .صحٌة...إلخالو الاجتماعٌةو الاقتصادٌةو
                                                 

1 - Ibid. 

 .7، ص 2007، الأمٌة: تفاقم المشكلة وتعثر الحلولجمعة حجازي،   - 2
 .47، مرجع سابق، ص علم تعلٌم الكبار ) كتاب مرجعً(م.ع.ت.ث.ع،  - 3
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«مباشرة الحقوق والواجبات التً تفرضها المواطنة المسإولة
(1)

لاتسام هذا المفهوم  اونظر .

 فإنه لا ٌمكن اعتماده كمفهوم إجرائً للؤمٌة. ،بالعمومٌة

 

 المفهوم الإجرائً للأمٌة :  4.1.3.1

 

ٌد مفهوم الأمٌة مكن الباحثٌن من ملبحظة بعض مج التنموٌة فً تحداإن اعتماد البر      

 القصور على مختلؾ المفاهٌم المقترحة، والمتعلقة بالأمٌة الأبجدٌة أو الوظٌفٌة أو الحضارٌة.

وٌتجلى هذا القصور فً رإٌة هذه النماذج للئنسان كوسٌلة للتنمٌة أو كهدؾ لها. لأن التنمٌة لا 

التً  ،هً تنمٌة للئنسان فً مدخل التنمٌة البشرٌةفحسب، بل  الاقتصاديتعتمد على الجانب 

 ر والتطور.ٌوؼاٌة فً آن واحد لإحداث التؽٌ ةوسٌله تعتبر

 وفق هذا التصور، ٌمكن وضع التعرٌؾ الإجرائً التالً للؤمٌة:و      

تعنً عدم قدرة الأفراد غٌر المتمكنٌن من مهارات القراءة  اجتماعٌةالأمٌة هً ظاهرة  »

داخل المجتمع، وعلى الوعً بحقوقهم، والقٌام بأدوارهم  الاندماجالحساب على والكتابة و

بفعالٌة داخل المجموعات التً ٌنتمون إلٌها، بما ٌساهم فً تحقٌق التنمٌة الشاملة 

 .«للمجتمع

 

 مفهوم محو الأمٌة:  ..2.3

 

التنموٌة التً مر  تطورت مفاهٌم محو الأمٌة من فترة زمنٌة إلى أخرى تبعا لتؽٌر النماذج      

مرتبطة فً ذلك بمفاهٌم الأمٌة التً قمنا بتحدٌدها من قبل. لذلك فهو مفهوم ٌتسم وبها العالم، 

زال ٌفسر و ٌعرؾ بطرائق متعددة ومختلفة من بلد إلى آخر. فبعد ٌ، لا ةكٌٌبالتعقٌد و الدٌنام

هناك فراد، أصبحت أن كانت تركز نظرٌات محو الأمٌة على التؽٌٌرات التً ٌخضع لها الأ

آراء أكثر تعقٌدا تشمل بٌئات اجتماعٌة أوسع من شؤنها تشجٌع أنشطة وممارسات محو الأمٌة 

فلم ٌعد محو الأمٌة مجرد عملٌة بسٌطة لاكتساب المهارات  » وتوفٌر إمكانٌات تحقٌقها.

                                                 

 (.226 -225، ص ص ) 1976، المكتبة العصرٌة، بٌروت الأمٌة: مشكلبت و حلولمحً الدٌن صابر،  - 1
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هم فً المعرفٌة الأساسٌة، وإنما تحول إلى عملٌة تستخدم هذه المهارات ذاتها بطرائق تسا

التنمٌة الاجتماعٌة والاقتصادٌة، و تنمٌة القدرات لخلق وعً اجتماعً وفكر قد ٌستند إلٌها 

«التؽٌر الشخصً والاجتماعً
(1)

. 

 

 تطور المفهوم: 

 

 ات ) محو الأمٌة الأبجدٌة(:ٌات والستٌنٌمحو الأمٌة بٌن الخمسٌن

إلى تعزٌز التعلٌم الأساسً  دعمت الٌونسكو الحملة الدولٌة لنشر محو الأمٌة الرامٌة     

المرتكز بصفة أساسٌة على اكتساب مهارات القراءة والكتابة. وٌإكد هذا الهدؾ بٌان 

ٌعد متعلما كل شخص ٌستطٌع أن ٌقرأ أو  »الذي جاء فٌه: 1958)الٌونسكو( الصادر عام 

«ٌكتب، و ٌفهم بٌانا قصٌرا وبسٌطا عن حٌاته الٌومٌة 
(2)

. 

)الٌونسكو( فً مإتمرها الدولً الثانً المنعقد فً مونتريال بكندا، إلى دعت  1960وفً       

تشجٌع و تكثٌؾ تعلٌم الأشخاص الذٌن لم ٌلتحقوا قط بالمدرسة مع توفٌر الدعم المالً من 

ؼٌر أن الأنشطة كانت فردٌة ومبعثرة، و لم تكن هناك خطط متكاملة  .طرؾ البلدان الصناعٌة

تترجمها فً أرض الواقع
(3)

 .1961، باستثناء حملبت وطنٌة منعزلة، كما حدث فً كوبا سنة 

وٌعتري مفهوم محو الأمٌة الأبجدٌة عٌوب من أبرزها انفصال برامجها الكامل عن أي       

واعتبارها هدفا فً حد ذاتها، لا تجذب إلٌها عددا  ،نشاط تربوي أو اجتماعً أو اقتصادي

تمثل فً محو الأمٌة  ،فً نوع جدٌد للقضاء على الأمٌةوهنا لزم التفكٌر  كبٌرا من الدارسٌن.

 الوظٌفٌة.

 

  محو الأمٌة الوظٌفٌة بٌن الستٌنات والسبعٌنات:   1.2.3.1

 

                                                 

 .147، ص 2006، بارٌس، التقرٌر العالمً لرصد التعلٌم للجمٌع ) القرائٌة من أجل الحٌاة (الٌونسكو،  - 1

 .153لمصدر، ص نفس ا - 2

 .88سامً محمد نصار و فهد عبد الرحمن الروٌشد، مرجع سابق، ص - 3
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لمحو  ةخلبل هذه الفترة تخلت معظم المنظمات الدولٌة عن دعم الحملبت الجماهٌرٌ      

 اي، و تعتبر محو الأمٌة شرطالأمٌة، وتبنت نماذج تنموٌة جدٌدة تستند إلى رأس المال البشر

، حٌث وضع 1965للتنمٌة الاقتصادٌة والاجتماعٌة. وقد أكد ذلك مإتمر طهران المنعقد سنة 

أنه من الواجب عدم اعتبار محو الأمٌة ؼاٌة فً حد  »مفهوما لمحو الأمٌة الوظٌفٌة مفاده:

مستوٌات الاجتماعٌة ذاته، بل ٌنبؽً اعتباره طرٌقة لإعداد الإنسان لكً ٌإدي دورا على ال

والسٌاسٌة والاقتصادٌة. ٌتجاوز التدرٌب على مبادئ محو الأمٌة الذي ٌقتصر على تدرٌس 

«القراءة والكتابة 
(1)

.  

-1966وقد تم تنفٌذ برنامج الٌونسكو التجرٌبً العالمً لمحو الأمٌة فً الفترة بٌن)      

لجزائر، بتموٌل من برنامج الأمم ( وفق هذا المفهوم فً إحدى عشرة دولة من بٌنها ا1973

 المتحدة الإنمائً.

وٌتجلى الهدؾ من محو الأمٌة الوظٌفٌة فً تعبئة وتدرٌب وتعلٌم القوى العاملة التً تقع       

جعلها أكثر إنتاجٌة وأكثر نفعا أجل د منها استفادة كاملة من الٌستف .فً آخر السلم الوظٌفً

رٌب الأمً الراشد تدرٌبا ٌتصل بدوره كمنتج فهو ٌسعى إلى تد لنفسها ولمجتمعها.

وكمواطن
(2)

. 

وفً فترة السبعٌنات طرح )باولو فرٌري( نظرٌة التوعٌة التً اعتبرت أن الوعً       

ه ذفكان له ٌر الاجتماعً.الاستقصاء النقدي عاملبن رئٌسان من عوامل التؽالاجتماعً و

ن محو الأمٌة ٌنبؽً أن أ »الأمٌة أهمها: النظرٌة تؤثٌر كبٌر فً صٌاؼة مفاهٌم جدٌدة لمحو 

الإنسان  رٌتجاوز عملٌة تعلم مهارات القراءة والكتابة والحساب، وأن ٌسهم فً تحرٌ

«والنهوض به على نحو كامل 
(3)

. 

فً المإسسات  الأمٌٌن العاملٌنو ٌتجلى قصور محو الأمٌة الوظٌفٌة فً اقتصارها على       

كبٌرة من الأمٌٌن من جهة، والتركٌز على زٌادة الإنتاج  دها لأعداالزراعٌة والصناعٌة، وإهمال

فً شخصٌة الفرد من والعمل على تنمٌته وإهمال الجانب السٌاسً والاجتماعً  الاقتصادي

                                                 

 .153، مصدر سابق، ص التقرٌر العالمً لرصد التعلٌم للجمٌع ) القرائٌة من أجل الحٌاة (الٌونسكو،  - 1
 

 .94سامً محمد نصار وفهد محمد الروٌشد، مرجع سابق، ص  - 2

 .154، مصدر سابق، ص لرصد التعلٌم للجمٌع ) القرائٌة من أجل الحٌاة ( التقرٌر العالمًالٌونسكو،  - 3
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واعتباره حقا  دفهً بذلك لا تسعى إلى إلزامٌة تعمٌم محو الأمٌة بٌن الأفرا .جهة أخرى

الاقتصادي الذي سٌتحقق لاحقا دردو، بؽض النظر عن الممن حقوقهم أساسٌا
(1)

. 

و ارتبط قٌاس النجاح فً محو الأمٌة الوظٌفٌة بالنجاح فً زٌادة الإنتاج. فقد كان الرئٌس       

أنً أرٌد منها )ٌقصد محو الأمٌة الوظٌفٌة( أن توسع مدارك الرجل  »)نٌرٌري( ٌقول: 

نتاج أجزاء الآلات الحدٌثةت كفإة لإوالمرأة، لا أن تحول الرجال والنساء إلى آلا
(2)

على و .

هذا الأساس كان لابد من التفكٌر فً مفهوم جدٌد لمحو الأمٌة ٌهتم بتنمٌة شخصٌة الأمً من 

 مختلؾ الجوانب.

 

   محو الأمٌة الحضارٌة:  2.2.3.1

 

ص )محً الدٌن صابر( مشكلة الدول النامٌة فً الأمٌة الحضارٌة الناتجة عن شخ        

هو ٌرى أن التؽلب على مشكلة الأمٌة تكمن فً المواجهة الشاملة لهذا الداء و  .التخلؾ

وفً تصوراته  ،ه الاجتماعًئوهو ٌركز على مواجهته فً المجتمع نفسه، فً بنا .)التخلؾ(

وٌقول فً  الحٌاة الوطنٌة والعالمٌة المعاصرة. فًو ذلك بإدماجه  .وعلبقاته ومهاراته ووسائله

ٌتم العمل على رفع أحد مظاهر ذلك التخلؾ عن الأفراد الأمٌٌن كجزء ْ ٠جت أ  »هذا الصدد 

والمعلومات العامة  ،الكتابة والحسابومن عملٌة تطوٌر متكاملة، وذلك بتعلٌمهم رموز القراءة 

والتارٌخ والسٌاسة، وكل ما ٌجعلهم مواطنٌن مشاركٌن لا أرقاما سكانٌة عاجزة فً ذاتها، و 

«معوقة للآخرٌن 
(3)

. 

أنها لا تتوقؾ عند فً وٌوضح )محً الدٌن صابر( فكرته فً محو الأمٌة الحضارٌة       

محو الأمٌة الأبجدٌة التً تعتبر إحدى مراحلها، بل تتعدى إلى التؽٌٌر والتجدٌد فً البناء 

الاجتماعً، بما ٌتوافق مع القٌم الأساسٌة والباقٌة للمجتمع
(4)

. 

                                                 

 .46، مرجع سابق، ص علم تعلٌم الكبار )كتاب مرجعً(م.ع.ت.ث.ع،  - 1

 .52نفس المرجع، ص  - 2

 .312محً الدٌن صابر، مرجع سابق، ص  - 3

 .313نفس المرجع، ص  - 4
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وأن  .بٌقات عدٌدة فً المنزل والحقل والمصنع وؼٌرها..و لمحو الأمٌة الحضارٌة تط      

ولٌست ممارسات نمطٌة جاهزة  .خرآلى إالاختلبؾ فً الممارسات من مجتمع  امن ممٌزاته

 تفرض على المجتمع.

المواجهة الشاملة فً  أوقد شهدت البلدان العربٌة صورا متعددة وبارزة لتطبٌق مبد      

وذلك فً  .قرن الماضً ، والأخذ بهذا الأسلوب فً التصدي للؤمٌةالثمانٌنات والتسعٌنات من ال

إطار الإستراتٌجٌة العربٌة لمحو الأمٌة تحت إدارة المنظمة العربٌة للتربٌة والثقافة والعلوم
(1)

.  

وفً أواخر الثمانٌنات ظهر مفهوم جدٌد لمحو الأمٌة لمواجهة العولمة، بما فً ذلك       

المعنً بمحو الأمٌة  1987وقد صدر عن إعلبن تورنتو  .ال الحدٌثةالتقنٌات ووسائل الاتص

محو الأمٌة ٌتجاوز مجرد القدرة على القراءة والكتابة والحساب.  »فً البلدان الصناعٌة أن 

ذلك لأن المتطلبات الناجمة عن التقنٌات المتقدمة تستلزم مستوٌات عالٌة من المعرفة 

هداؾ الأساسٌة لمحو الأمٌةوالمهارات والفهم من أجل بلوغ الأ
(2)

 . 

، مٌزت الٌونسكو بٌن محو 1991عد الإعلبن العالمً بشؤن التعلٌم للجمٌع فً جومتٌان بو      

التً تتعدد وفق  تالأمٌة باعتباره مهارة، ومحو الأمٌة باعتباره مجموعة من الممارسا

مع ما ذهب إلٌه )محً الدٌن  التوافق رى أوجهوفً هذا الإطار ن .الأوضاع الثقافٌة الاجتماعٌة

صابر( فً تصوره لمحو الأمٌة فً عقد السبعٌنات. وبعد ذلك أكدت الجهود الدولٌة فً مجال 

و  .محو الأمٌة على تعزٌز القرائٌة وفق تصور جدٌد مفاده أنها من احتٌاجات التعلم الأساسٌة

ل التعلم مدى الحٌاة ، اعتبر محو الأمٌة عاملب أساسٌا من عوام1997 غبعد مإتمر هامبور

فاعلة ةوحافزا على مشاركة جماعٌ
(3)

. 

 

 محو الأمٌة فً بداٌة القرن الحادي و العشرٌن:  3.2.3.1

(، فً 2012-2003أقرت الأمم المتحدة عقد الأمم المتحدة لمحو الأمٌة ) 2000فً عام      

الأمٌة حول أهداؾ  إطار التعلم مدى الحٌاة. وتمحورت مشاركة المجتمع الدولً فً مجال محو

الإلمام  أنعلى منتدى داكار الستة والأهداؾ الإنمائٌة للؤلفٌة الثالثة. وقد أكدت الأمم المتحدة 

                                                 

 .52، مرجع سابق، صً(علم تعلٌم الكبار ) كتاب مرجعم.ع.ت.ث.ع،  - 1

 .154، مصدر سابق، ص التقرٌر العالمً لرصد التعلٌم للجمٌع )القرائٌة من أجل الحٌاة (الٌونسكو،  - 2

 نفس المرجع، نفس الصفحة. - 3
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والكتابة مهم لتحصٌل مهارات الحٌاة الأساسٌة، التً تمكن الشخص الأمً من التؽلب  ةبالقراء

ٌعد وسٌلة هامة  كما .وٌمثل خطوة ضرورٌة فً التعلٌم الأساسً ،على مختلؾ التحدٌات

للمشاركة الفعلٌة فً المجتمعات والاقتصادات فً القرن الحادي والعشرٌن
(1)

. 

و فً هذا الإطار فإن مفهوم محو الأمٌة فً البلدان المتقدمة ٌختلؾ عن ؼٌره فً البلدان       

حٌث اعتمدت كل دولة مفهوما لمحو الأمٌة بما ٌتناسب مع أوضاعها الاجتماعٌة  .النامٌة

، تعرٌؾ 2000الاقتصادٌة. وقد حددت الجزائر من خلبل الاستقصاء الخاص بالصحة سنة و

« القدرة على القراءة و الكتابة »محو الأمٌة بؤنها 
(2)

. وهً فً هذه الحالة لا زالت فً طور 

محو الأمٌة الأبجدٌة الذي تخلصت منه الدول المتقدمة مع نهاٌة الخمسٌنات من القرن 

، لأن برامج محو الأمٌة فً الجزائر ةدراسالعتمده تالذي س عرٌف الإجرائًوهو التالماضً. 

 الأشخاص الأمٌٌن الذٌن لا ٌعرفون القراءة و الكتابة والحساب. إلىموجهة أساسا 

 

 مفهوم تعلٌم الكبار:  3.3.1

 

ة لعدد تعلٌم الكبار مفهوم قدٌم صاحب الإنسان منذ نشؤته. وهو نوع من التعلٌم ٌعد بالنسب       

كبٌر من الكبار بدٌلب عن التعلٌم الأساسً الذي فاتهم، أو بالنسبة للذٌن لم ٌتلقوا تعلٌما كافٌا 

متمما للتعلٌم الأولً أو المهنً. كما ٌساعد الآخرٌن على الاستجابة للمتطلبات التً تفرضها 

افٌا للذٌن ٌملكون ٌمكنه أن ٌوفر تعلٌما إضوعلٌهم البٌئة الاجتماعٌة والاقتصادٌة والثقافٌة. 

 مستوى عالٌا من التدرٌب. وهو أٌضا أداة للتطوٌر الفردي لكل إنسان.

.س.بولا( خمسة معاٌٌر أثرت على مفهوم تعلٌم الكبار، وهً:ـوقد حدد )ه
(3)

 

 اٌزؼ١ٍُ ِذٜ  »باعتبار التعلم عملٌة مرادفة للحٌاة البشرٌة  ؛معٌار الشمول والاستمرارٌة

( ٠زضّٓ اٌزؼ١ٍُ إٌظبِٟ ٚاٌزؼ١ٍُ غ١ش Daveًِ دغت ). ٚ٘ٛ ِفَٙٛ ؽب«اٌذ١بح

                                                 

 .155نفس المرجع، ص  - 1

 .267، مرجع سابق، ص التقرٌر العالمً لرصد التعلٌم للجمٌع )القرائٌة من أجل الحٌاة(الٌونسكو،  - 2

  ب، منشورات عز السنبل و صالح ، ترجمة عبد العزٌز بن عبد اللهتعلٌم الكبار: اتجاهات و قضاٌا عالمٌة.س.بولا، ـه - 3
 (.23-21، ص ص )1993م.ع.ت.ث.ع، تونس، 
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 خوٟ ٠غبػذٖ ػٍٝ رذم١ك أوجش ر١ّٕخ ِّىٕ ،إٌظبِٟ اٌزٞ ٠ذذس ػٍٝ اِزذاد ػّش اٌفشد

 فٟ د١برٗ اٌؾخص١خ ٚالاجزّبػ١خ ٚا١ٌّٕٙخ. 

 ٌٞضّبْ اٌذذ الأدٔٝ ِٓ اٌزؼ١ٍُ اٌزٞ ٠ّىٓ أْ ٠ذصً ػ١ٍٗ أٞ  ؛ِؼ١بس اٌذذ اٌضشٚس

. ٚ٘ٛ رؼ١ٍُ اٌىجبس فٟ ِجبلاد اٌّٙبساد الأ١ٌٚخ وبٌمشاءح «عبع١خاٌزشث١خ الأ»فشد 

ٚاٌىزبثخ اٌذغبة، ٚاٌّٙبساد الاجزّبػ١خ ٚاٌذ١بر١خ، ٚفُٙ د١بح اٌّجزّغ اٌّذٍٟ ِٓ أجً 

 فٟ اٌّجزّغ. خرذم١ك اٌّؾبسوخ اٌّغإٌٚ

 بِٟ ٌزأو١ذ ٚ رؼض٠ض ِؼ١بس رذشس رؼ١ٍُ اٌىجبس ِٓ اٌزؼ١ٍُ إٌظ ؛ا١ٌٙى١ٍخ خِؼ١بس اٌذش٠

ثغشض رمذ٠ُ أٔٛاع ِخزبسح ِٓ اٌزؼ١ٍُ ئٌٝ ِجٛػبد فشػ١خ  «ٟاٌزؼ١ٍُ غ١ش إٌظبِ»

 خبصخ ِٓ اٌغىبْ.

 أُ٘ ِؼ١بس ٠إصش ػٍٝ ِفَٙٛ رؼ١ٍُ اٌىجبس ٚع١بعزٗ ِّٚبسعزٗ، رٌه  ؛خِؼ١بس إٌّفؼ ٛ٘ٚ

أْ غب٠خ رؼ١ٍُ اٌىجبس أْ ٠ىْٛ ٚظ١ف١ب ٠غبػذ اٌذاسع١ٓ ػٍٝ ِٛاجٙخ اٌّؾىلاد 

 فٟ اٌذ١بح ٚ فٟ اٌؼًّ. اٌزٟ رٛاجُٙٙ

 ٌضّبْ اٌذش٠خ اٌفشد٠خ ٚاٌزذشس اٌٛطٕٟ، لأٔٗ  ؛ِؼ١بس ِصٍذخ اٌؾؼت فٟ رؼ١ٍُ اٌىجبس

ٚ فٟ ٘زٖ اٌذبٌخ ٠صجخ رؼ١ٍُ اٌىجبس رؼ١ٍّب ؽؼج١ب ٠خذَ  .٠خذَ أعبعب ِصبٌخ اٌّذش١ِٚٓ

 ثذك ِصبٌخ اٌجّب١٘ش ٚ ٠ؼٍّٙب اٌٛػٟ ثّىبٔزٙب ٚثذٚس٘ب الاجزّبػٟ.

 

اخزٍفذ اٌذٚي اٌّزمذِخ ٚاٌذٚي إٌب١ِخ فٟ رذذ٠ذ ِفَٙٛ  1985ي ِإرّش ثبس٠ظ ٚخلا         

اٌىجبس ثّب ٠زٛافك ٚادز١بجبد وً  ُرؼ١ٍُ اٌىجبس. ٌزٌه أٚصٝ اٌّإرّش ثأْ ٠زُ رذذ٠ذ دٚس رؼ١ٍ

ٚ ارفك اٌّإرّشْٚ ػٍٝ أْ اٌٙذف اٌّضدٚط ٌزؼ١ٍُ اٌىجبس ٘ٛ رأ١ِٓ رفزخ اٌفشد، ٚ رؾج١غ  .ِجزّغ

 اٌز١ّٕخ. ِؾبسوزٗ فٟ

وبلأ١ِخ ٚاٌزطٛس  ،ِٓ ٘زا إٌّطٍك ثبد ػٍٝ رؼ١ٍُ اٌىجبس أْ ٠ٛاجٗ رذذ٠بد ِخزٍفخ         

ٚاٌّؾىلاد اٌّؼبصشح وبٌج١ئخ ٚاٌغىبْ ٚدمٛق الإٔغبْ ٚاٌّؾبسوخ فٟ دٍٙباٌزىٌٕٛٛجٟ، 
(1)

. 

١ِخ، فٟ وْٛ ٚ ٠زّضً الاخزلاف فٟ ِفَٙٛ رؼ١ٍُ اٌىجبس ث١ٓ اٌذٚي اٌّزمذِخ ٚاٌذٚي إٌب         

٘زٖ الأخ١شح رؼبٟٔ ِٓ الأ١ِخ ٚرغجً ثٙب أػذاد ٘بئٍخ ِٓ الأ١١ِٓ اٌزٞ لا ٠ؼشفْٛ اٌمشاءح 

                                                 

 .18، ص 2004، الرباط، الأٌسٌسكو، منشورات دلٌل التخطٌط التربوي لمحو الأمٌةعبد الفتاح صالح علً الشرٌؾ،  - 1
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ٚاٌىزبثخ، ٚثبٌزبٌٟ عزصت ا٘زّبِٙب فٟ ِجبي رؼ١ٍُ اٌىجبس ػٍٝ ِذٛ الأ١ِخ الأثجذ٠خ. أِب فٟ 

ؼبسف اٌّغزجذحاٌجٍذاْ اٌّزمذِخ فاْ رؼ١ٍُ اٌىجبس ٠ٙزُ ثزذغ١ٓ اٌّٙبساد ا١ٌّٕٙخ ٚاوزغبة اٌّ
(1)

. 

ٌزٌه سوض ِإرّش ثبس٠ظ ػٍٝ ِذٛ الأ١ِخ، ٚأػٍٓ ِٛلفٗ ثضشٚسح أْ ٠صجخ ِجذأ رؼ١ٍُ         

ثٗ فٟ اٌذٚي إٌب١ِخ. ٚاػزجش ِذٛ الأ١ِخ دمب ِٓ اٌذمٛق الأعبع١خ  ِؼّٛلاٚ، ٌٗدجب باٌىجبس ِص

ٌٍفشد، ٚٚاججب أعبع١ب ػٍٝ اٌذٌٚخ، ٚلض١خ رزطٍت رضبِٓ اٌّجزّغ اٌذٌٟٚ
(2)

. 

ِجًّ اٌؼ١ٍّبد  »ٚفٟ ئطبس اٌزؼ١ٍُ ِذٜ اٌذ١بح ٠ّىٓ رذذ٠ذ ِفَٙٛ رؼ١ٍُ اٌىجبس ثأٔٗ:         

اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌزٟ رجشٞ ثطش٠مخ ٔظب١ِخ أٚ غ١ش ٔظب١ِخ، ٚاٌزٟ ٠ّٕٟ ثفضٍٙب الأفشاد اٌىجبس فٟ 

ٙب عج١لا اٌّجزّغ لذسارُٙ، ٠ٚضشْٚ ِؼبسفُٙ ٠ٚذغْٕٛ ِإ٘لارُٙ اٌزم١ٕخ أٚ ا١ٌّٕٙخ، أٚ ٠غٍىْٛ ث

«جذ٠ذا ٌىٟ ٠ٍجٛا دبجبرُٙ ٚدبجبد ِجزّؼُٙ 
(3)

فٟ ٠زُ إٌظبَ اٌزٞ ػٍٝ . ٚ ٘ٛ ثزٌه ٠ؾزًّ 

اٌج١ذ ٚاٌّذسعخ ٚاٌّجزّغ اٌّذٍٟ ِٚىبْ اٌؼًّ، ٚػٓ طش٠ك ٚعبئً الارصبي اٌجّب١٘ش٠خ، 

ٚوً ِب ٠ؼًّ ػٍٝ رذغ١ٓ ٔٛػ١خ اٌذ١بح
(4)

. 

 

 الإجزائٍ نتعهُى انكبار: انتعزَف 1.3.3.1 

 

ثىً اٌفئبد اٌزٟ رٛاصً  ٠ٝؼٕ« اٌزؼ١ٍُ ِذٜ اٌذ١بح  »ئْ رؼش٠ف رؼ١ٍُ اٌىجبس فٟ ئطبس           

ِٓ أجً رذغ١ٓ ِغزٛا٘ب. ٌىٓ رؼ١ٍُ اٌىجبس  ،رؼ١ٍّٙب فٟ ئطبس اٌزؼ١ٍُ إٌظبِٟ أٚ غ١ش إٌظبِٟ

هى يطهقا اننشاط انتعهًٍُ انًقذو نهكبار الأيُُن انذٌ نى َسبق ن » اٌزٞ رؼ١ٕٗ ٘زٖ اٌذساعخ ٘ٛ:

انذخىل إنً انًذرست أو انذَن نى َتهقىا تعهًُا كافُا فٍ انتعهُى الابتذائٍ ًَكنهى ين يهاراث 

لا َختهف عن . ٚ ػ١ٍٗ فاْ رؼ١ٍُ اٌىجبس فٟ دذٚد ٘زٖ اٌذساعخ « انقزاءة وانكتابت وانحساب

قزاءة ه كتعزَف إجزائٍ َعنٍ انقذرة عهً انتى اعتًاديفهىو يحى الأيُت الأبجذَت انذٌ 

 .وانكتابت

            
                                                 

 ،2000، المؽرب، -5-، منشورات مجلة علوم التربٌةتعلٌم الكبار ومحو الأمٌة: مقاربة دٌداكتٌكٌةلحسن مادي،  - 1
 .22ص      

 .67، مرجع سابق، صعلم تعلٌم الكبار )كتاب مرجعً(م.ع.ت.ث.ع،  - 2

 .29، ص2000، تونس، إستراتٌجٌة تعلٌم الكبار فً الوطن العربًم.ع.ت.ث.ع،  -3

 .20، ص1998، تونس، د السابع(لعلم تعلٌم الكبار)المجت.ث.ع، م.ع. -4



المفهمي لموضوع الدراسة النظري و الإطار                                                                    الفصل الأول: 
                                                                  

 

23 

 

 

 مفهوم الأمً:  ..4.3

 

تقول فٌه: "أن الشخص الأمً هو  1951وضعت منظمة الٌونسكو تعرٌفا للؤمً عام  

الشخص الذي لم ٌصل إلى المستوى الوظٌفً من تعلم القراءة والكتابة، ولا ٌستطٌع الاعتماد 

كتوبة"على نفسه فً متابعة ما ٌجري حوله فً عالم الكلمة الم
(1)

وأكدت على ربط هذا  .

 اوظٌفٌ اوالذي جاء فٌه: "ٌعتبر أمٌوضعته، الذي المفهوم بالأمٌة الوظٌفٌة فً التعرٌؾ الثانً 

كل شخص ؼٌر قادر على ممارسة الأنشطة التً من أجلها ٌكون محو الأمٌة ضرورٌا للسٌر 

والحساب وتنمٌة ذاته  الجٌد لمجموعته، وكذلك لؽرض تمكٌنه من مواصلة القراءة والكتابة

وجماعته التً ٌنتمً إلٌها"
(2)

. 

وٌظهر من خلبل هذا التعرٌؾ أن المنظمة اهتمت فً تلك المرحلة بمحو الأمٌة  

الذي ٌمكن الأشخاص الأمٌٌن وظٌفٌا من ممارسة أنشطتهم وتنمٌتها ضمن برامج  ةالوظٌفٌ

هذا من  .قلوا عملٌة الإنتاجالمإسسات التً ٌنتمون إلٌها، حتى ٌحسنوا من وضعهم ولا ٌعر

، ومن جهة أخرى ٌتمكنون من تحسٌن مستواهم بمواصلة القراءة والكتابة والحساب ةجه

 ضمن المجموعة التً ٌنتمون إلٌها.

كما نفهم من خلبل هذا التعرٌؾ بالإضافة إلى التركٌز على محو الأمٌة الوظٌفً، أن         

لذلك علٌهم  .اءة والكتابة ولكن لا ٌحسنونهاالأشخاص الأمٌٌن هم أشخاص ٌعرفون القر

لتحسٌن مستواهم وتنمٌة ذواتهم ضمن  ةبمواصلة تعلمها ضمن أنشطة محو الأمٌة الوظٌفٌ

وقد وجد هذا التعرٌؾ صداه . خاصة بالمإسسة التً ٌعملون فٌها ،المجموعة التً ٌنتمون إلٌها

 1965مً لوزراء التربٌة بطهران عام بعد المإتمر العال ةعندما تم تبنً محو الأمٌة الوظٌفٌ

  بثلبث سنوات، ؼٌر أنه فً الحقٌقة لا ٌتوافق وظروؾ الشخص الأمً بالبلدان العربٌة.

لذلك سعى الجهاز العربً لمحو الأمٌة ومن بعده المنظمة العربٌة للتربٌة والثقافة والعلوم        

لكن  .مستوى الوطن العربًإلى إٌجاد تعرٌؾ موحد للؤمً ٌضم خصائص هذا الشخص على 

                                                 

 .77، ؿ 2003، 1، داس اٌٛفبء ، الإعىٕذس٠خ، ِصش، ط ئؽىب١ٌبد اٌزؼ١ٍُ ٚلضب٠ب اٌز١ّٕخػجذ اٌشؤٚف اٌضجغ،  - 1

 .51، ِشجغ عبثك، ؿ ػٕبصش الإعزشار١ج١خ ٚط١ٕخ ٌّذٛ الأ١ِخد.ٚ.َ.أ..ن،  - 2
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هذا التعرٌؾ بقً ٌختلؾ من دولة إلى أخرى عند تحدٌد الحد الأدنى أو الحد الأعلى لمحو 

 .الأمٌة، حسب الفئات العمرٌة التً ٌتوزع عبرها الأمٌون فً كل دولة

سنة.  45سنوات، والحد الأعلى  10فمثلب نجد الحد الأدنى فً مصر والأردن والبحرٌن       

سنة 60سنة والحد الأعلى  12العراق ولٌبٌا والمؽرب نجد الحد الأدنى وفً 
(1)

بٌنما فً  .

وقد اتفقت معظم  .سنوات، أما الحد الأعلى فلم ٌتم تحدٌده 10الجزائر فإن الحد الأدنى هو 

 .الدول العربٌة فً تعرٌفها للؤمً على الأمٌة الأبجدٌة لأنها الأكثر شٌوعا فً الفضاء العربً

عربٌة السعودٌة مثلب ٌعرؾ الأمً بؤنه: "الشخص الذي لا ٌجٌد القراءة والكتابة وتجاوز ففً ال

وفً سلطنة عمان ٌعرؾ  .أعلى حد لسن القبول بالمدارس الابتدائٌة ولم ٌبلػ سن الأربعٌن"

الأمً بؤنه: "الشخص الذي تعدى سن العاشرة وؼٌر ملتصق بؤي مدرسة أو مإسسة تعلٌمٌة 

ستوى الوظٌفً فً القراءة والكتابة والحساب". أما فً السودان، فإنه ٌعرؾ ولم ٌصل إلى الم

على أنه "الشخص الذي لا ٌعرؾ القراءة والكتابة والحساب ولم ٌصل إلى مستوى الصؾ 

الرابع الابتدائً"
(2)

.  

 نالذٌ ون"المواطن مبؤنه ٌنفً مصر تعرٌؾ الأمٌ 1970لسنة  67كما حدد القانون رقم       

المقٌدٌن فً أٌة مدرسة، ولم وؼٌر بٌن سن الثامنة والخامسة والأربعٌن،  مرهماعأح تراوت

الفصل الرابع الابتدائً"نهاٌة إلى مستوى عند العمل بهذا القانون ٌصلوا فً تعلٌمهم 
(3)

وهً  .

تعرٌفات تختلؾ كلها فً تحدٌد الحد الأدنى والحد الأعلى لعمر الأمً، وتتفق فً الاهتمام 

 الأبجدٌة.بالأمٌة 

فهو ٌحدد  ،1966أما التعرٌؾ الذي وضعته الدولة الجزائرٌة منذ الإحصاء الأول عام  

والمتمثلة فً الأمٌة الأبجدٌة التً لازالت تضرب بؤطنابها إلى حد  ،الأمٌة فً أبسط صورها

وٌعرؾ الأمً فً الجزائر بؤنه "كل شخص تجاوز سن  .الآن فً بنٌة المجتمع الجزائري

ولا ٌعرؾ القراءة والكتابة ومبادئ الحساب بؤي لؽة كانت"العاشرة 
(4)

. 

                                                 

 .273ذ اٌشدّبْ اٌش٠ٚؾذ، ِشجغ عبثك، ؿ عبِٟ ِذّذ ٔصبس ٚفٙذ ػج - 1

 .77-76ػجذ اٌشؤٚف اٌضجغ، ِشجغ عبثك، ؿ ؿ  - 2

 .49فإاد ثغ١ٟٛٔ ِزٌٟٛ، ِشجغ عبثك، ؿ  - 3

 .8، ِشجغ عبثك، ؿ اٌزجشثخ اٌجضائش٠خ فٟ ِذٛ الأ١ِخد.ٚ.َ.أ.د.ن،  - 4
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ترتب عن هذا التعرٌؾ أن الطفل الجزائري لا نعتبره أمٌا إلا إذا بلػ سن العاشرة ولم و 

ٌتمكن من القراءة والكتابة والحساب، وأن الجزائري الذي ٌحسن قراءة وكتابة لؽة أخرى 

وفً هذا اعتراؾ ضمنً  .اره أمٌا مع جهله للؽة العربٌةكالفرنسٌة أو الأمازٌؽٌة لا ٌمكن اعتب

وتفتح على اللؽات الأخرى، فالمهم هو أن ٌتمكن الفرد من اكتساب لؽة تساعده على الاتصال 

 .بؽٌره

: " لا ٌستطٌع أن ٌقرأ أو الذيهو  ،الجزائرالأمً بأن الشخص  آخرونقرأ من تعرٌؾ       

فقط. ومثال ذلك الأشخاص الذٌن درسوا القرآن  ٌكتب، وكذلك كل شخص ٌستطٌع أن ٌقرأ

الكرٌم"
(1)

إلا أنه أدرج التعرٌؾ لم ٌضع القٌد بالمدرسة شرطا للتخلص من الأمٌة، رؼم أن و .

وبالعودة إلى السنوات الأولى من  هذا،المتعلمٌن فً الكتاتٌب ضمن الأشخاص الأمٌٌن. ومع 

تم تعٌٌنهم فً مهنة قد س التقلٌدٌة والكتاتٌب الاستقلبل، نجد الكثٌر من المتخرجٌن من المدار

 التعلٌم من أجل بعث اللؽة العربٌة من جدٌد بٌن أبناء المجتمع الجزائري.

وكذلك نقرأ من خلبل تعرٌؾ الأمً فً الجزائر أنه لم ٌشر إلى المرتدٌن إلى الأمٌة  

كنوا من مواصلة وهم الأمٌون الذٌن التحقوا بالمدرسة ولم ٌتم .بسبب الرسوب أو التسرب

فاتجهوا إلى العمالة، ولم ٌتمكنوا من ممارسة القراءة  ة.تعلٌمهم، وؼادروها فً سن مبكر

 والكتابة ، فنسوا الحرؾ وارتدوا إلى الأمٌة.

كما أن الأمً بحكم جهله بمهارات القراءة والكتابة والحساب، فإنه أصبح عاجزا عن         

ن الأمٌة التً ٌعانً منها ستصبح إوبالتالً ف ت التطور.التكٌؾ مع مستجدات الحٌاة ومتطلبا

فلب ٌستطٌع أن ٌنمً شخصٌته داخل الجماعة  .عائقا ٌإثر سلبا على حٌاته الاجتماعٌة عموما

التً ٌنتمً إلٌها ، كما لا ٌستطٌع أن ٌحسن من مكانته الاجتماعٌة، لأنه لا ٌقدر على القٌام 

 بؤدواره بفعالٌة. 

 

 الإجرائً للأمً التعرٌف 1.4.3.1

 

 كما ٌلً:  التعرٌف الإجرائً للأمًٌمكن وضع      

                                                 

 .157، مصدر سابق، ص لحٌاة (التقرٌر العالمً لرصد التعلٌم للجمٌع )القرائٌة من أجل االٌونسكو،   - 1
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الأمً هو الشخص الذي تجاوز سن العاشرة ولا ٌعرف القراءة والكتابة ومبادئ الحساب " 

أو الذي تلقى تعلٌما محدودا لم ٌمكنه من التحكم فً القراءة والكتابة ، أو  .بأي لغة كانت

خبرات التً تساعده على تنمٌة شخصٌته، فٌصبح غٌر قادر اكتساب المعارف والمهارات وال

على الوعً بحقوقه وواجباته، وغٌر قادر على القٌام بأدواره بفعالٌة داخل المجموعة التً 

 ".ٌنتمً إلٌها

 

 مفهوم الإستراتٌجٌة الوطنٌة لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار:  ..5.3

       

«لتحقٌق ؼاٌة معٌنةمنظم وموجه  عمل» :الإستراتٌجٌة هً      
(1)

 

اختٌار أفضل الوسائل و البدائل لتحقٌق أهداؾ و  »: بؤنها الإستراتٌجٌة كما تعرؾ       

 «السٌنارٌو»حاجة أو حاجات أساسٌة مشتقة من بٌئة معٌنة، ٌطلق علٌها  نؼاٌات تعبر ع

و نتٌجة وفق الذي ٌتضمن عناصر الموقؾ و ملببساته وتناقضاته و تفاعلبته و علبقاته، سببا 

تسلسل زمنً. ومنه ٌشتق الهدؾ القومً العام الذي ٌشتق منه الهدؾ التربوي العام، ومنه 

أهداؾ تربوٌة محددة، و التً تشتق منها المهام التً تعبر عن برنامج أو جزء من 

«برنامج
(2)

. 

 ةة العاموٌتم وضع الإستراتٌجٌة من خلبل الأهداؾ القومٌة العامة التً تحددها السٌاس      

من أجل اختٌار أسالٌب العمل و التنفٌذ المناسبة فً ضوء  التً تؤتً فً قمة هرم اتخاذ القرار.

د المتاحة لتحقٌق الأهداؾ المرجوة وحلب للمشكلبت الأساسٌةرالإمكانٌات و الموا
(3)

 . 

العملٌات  وتعتمد الإستراتٌجٌة الوطنٌة لمحو الأمٌة و تعلٌم الكبار بالجزائر على تنفٌذ      

وهً مفكرة تؤخذ بعٌن الاعتبار الشروط  ؛(2016-2007الكبرى المذكورة فً مفكرة العشرٌة)

الفعلٌة لتنفٌذ النشاطات المتعهد بها إن على المدى القصٌر أو المدى البعٌد. وقد أرٌد لها أن 

                                                 
1
 - Frederic Lebaron, la sociologie de A à Z, Dunod, Paris, 2009, p 110 

 .21، مرجع سابق، ص إستراتٌجٌة تعلٌم الكبار فً الوطن العربًم.ع.ت.ث.ع،  - 2

 .22نفس المرجع، ص  - 3
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عهد بها، تكون براؼماتٌة مبنٌة على ضرورة التدخل بمراحل، حٌث تتحدد المدة بالنشاطات المت

و قد تم تحدٌد هذه المراحل كالتالً 
(1)

: 

  المرحلة الأولى )انتقالٌة(، تخصص إلى وضع الترتٌبات الشاملة و أدوات تنفٌذ

. وهً مرحلة 2009و تنتهً فً  2007سنوات تبدأ سنة  3الإستراتٌجٌة. ومدتها 

التنظٌمً  اكتساب التجربة بالنسبة إلى الشركاء فً تعاملهم مع السٌاق العلبئقً و

الذي ٌشمل مجال تدخلهم. وتشهد هذه المرحلة الارتفاع التدرٌجً للتعداد المتكفل به 

 .2009دارس فً العام  1.280.000والذي سٌبلػ 

 

 هً مرحلة التعمٌم الحقٌقً و ،(2016-2010ن)المرحلة الثانٌة مدتها سبع سنوات م

طاعات متعددة. لمحو الأمٌة فً إطار منظومة مندمجة تتطلب الشراكة من ق

 .2015أمً سنوٌا إلى ؼاٌة  1.620.000وتطمح هذه المرحلة إلى التكفل بحوالً  

( إلا المسجلٌن فً المستوٌٌن الثانً والثالث 2016-2015ولا ٌبقى للعام الأخٌر )

 التالٌة: ةدارس. وذلك وفق الرزنامة التوقعٌ 720.000بمعدود 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 

 (.138-137، ص ص )مرجع سابق، كبارعناصر لإستراتٌجٌة وطنٌة لمحو الأمٌة وتعلٌم الد.و.م.أ.ت.ك،  - 1
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2016-2007بزنايج انتكفم بجًهىر الأيُُن نهعشزَت 
 

 رسنايت تىقعُت

 
 انسنت 

 انذراسُت

تعذاد انًستىَُن  %20تىقعاث انتخهٍ  تعذاد انًستىي الأول

 انثانٍ وانثانث

2007-2008 500000 ------ 200000 

2008-2009 600000 100000 400000 

2009-2010 800000 120000 480000 

2010-2011 900000 160000 640000 

2011-2012 900000 180000 720000 

2012-2013 900000 180000 720000 

2013-2014 900000 180000 720000 

2014-2015 900000 180000 720000 

2015-2016 ------ 180000 720000 

 5320000 انًجًىع  6400000

 اٌّصذس: د.ٚ.َ.أ.د.ن.        

     

 

 

 :البرنامجمفهوم   6.3.1

ٌوضح سٌر العمل الواجب القٌام به لتحقٌق الأهداؾ  »نامج أن البر ٌرى حسن شحاتة       

ودة، كما ٌوفر الأسس الملموسة لإنجاز الأعمال، وٌحدد نواحً النشاط الواجب القٌام بها صالمق

. والبرنامج مجموعة من الأنشطة والممارسات العملٌة بقاعة أو حجرة النشاط ةخلبل مدة معٌن

نظٌم هادؾ محدد، وٌعود على المتعلم بالتحسن. وكذلك لمدة زمنٌة محددة وفقا لتخطٌط وت

ؾ المحددة وفقا ة المنظمة والمترابطة ذات الأهداٌمكن أن ٌكون البرنامج مجموعة الأنشط

أو ٌتضمن سلسلة من المقررات ترتبط بهدؾ  ،للبئحة أو خطة أو مشروع بهدؾ تنمٌة مهارات
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من الدراسة له أنشطة متنوعة لتحقٌق  عام أو مخرج نهائً. كما ٌعرؾ بؤنه مقررات فً فرع

«أهداؾ محددة 
(1)

. 

ع فً وقت سابق لعملٌتً ضمخطط عام ٌو »: على أنه وٌمكن تعرٌؾ البرنامج أٌضا        

لٌم والتدرٌس فً مرحلة من مراحل التعلٌم، ٌلخص الموضوعات التً تنظمها المدرسة عالت

ن الخبرات التعلٌمٌة التً ٌجب أن ٌكتسبها د تكون شهرا أو سنة، كما ٌتضمقخلبل مدة معٌنة، 

«علمون مرتبة ترتٌبا ٌتماشى مع سنوات نموهم وحاجاتهم ومطالبهم الخاصة تالم
(2)

. 

مجموعة من المواد التعلٌمٌة  »أما عن البرنامج الدراسً أو التعلٌمً فٌعرؾ على أنه:        

ات تحدد التلبمٌذ، مصحوبة شكل مناهج دراسٌة، أو مجموعة كتابات أو قراءفً قد تكون 

ا ضتحدد لهذا البرنامج عادة فترة زمنٌة. قد ٌدرس المتعلم بع .بوسائل تعلٌمٌة وأنشطة متنوعة

«الدراسة المنزلٌة المستقلة   قر عن طرٌخالآ ضمن البرنامج داخل القسم والبع
(3)

. 

كبار، وتعرٌفه كالآتً: وبالنسبة للبرنامج الموجه للكبار، فٌعبر عنه ببرنامج قراءة ال        

هو برنامج لتعلٌم القراءة للؤمٌٌن الكبار، وقد ٌهدؾ هذا البرنامج إلى تحسٌن مهاراتهم فً »

القراءة كزٌادة السرعة فٌها، أو نواح علبجٌة أخرى فً هذا المجال كتنمٌة حب القراءة 

«والاستزادة منها 
(4)

. 

، وهو ؼٌر كاؾ بالنسبة لبرامج محو لقراءةاقتصر فقط على مهارة ان هذا التعرٌؾ إ        

تعالج القراءة والكتابة وتعدٌل السلوك و ،تهتم بتوسٌع المداركفً محاور الأمٌة التً تبنى 

م فً كتب رج  ت  ت  المعتمدة فً الجزائر ن البرامج إواكتساب القٌم النابعة من المجتمع. وعلٌه ف

تب؛ كتابان لكل مستوى ٌختصان بالرٌاضٌات ك 06، وعددها محو الأمٌة فً المستوٌات الثلبثة

 بٌة الإسلبمٌة والعلمٌة والمدنٌة.نان معارؾ وسلوكات وقٌما فً التروٌتضم ،واللؽة العربٌة

 التعرٌف الإجرائً للبرنامج 1.6.3.1

                                                 
1
 74، ؿ 2003، اٌذاس اٌّصش٠خ اٌٍجٕب١ٔخ، اٌمب٘شح، ِؼجُ اٌّصطٍذبد اٌزشث٠ٛخ ٚإٌفغ١خدغٓ ؽذبرخ ٚص٠ٕت إٌجبس،  
2
، ئػذاد ٍِذمخ عؼ١ذح ِصطٍذبد ِٚفب١ُ٘ رشث٠ٛخط.ط.د.ػ، ٚصاسح اٌزشث١خ اٌٛط١ٕخ، اٌّشوض اٌٛطٕٟ ٌٍجذش ٚاٌٛصبئك اٌزشث٠ٛخ، 

 ٠108خ، ؿ اٌجٙٛ

 109، ؿ ٔفغٗ اٌّشجغ 3

 78، ٔفظ اٌّشجغ، ؿ دغٓ ؽذبرخ ٚص٠ٕت إٌجبس 4
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: البرنامج هو تلك المقررات كماٌلًالتعرٌف الإجرائً للبرنامج  كن ضبطمٌ       

التً تتضمنها كتب محو الأمٌة الصادرة عن الدٌوان الوطنً لمحو والممارسات والخبرات 

 لى مدة زمنٌة معٌنة. عالأمٌة وتعلٌم الكبار بالجزائر . والتً تختص بثلاث مستوٌات موزعة 

 

 :الأداءمفهوم   ....7

 بالجانب العسكري الذي ٌتمٌز بالجدٌة والصرامة والفعالٌة فً القٌامارتبط مفهوم الأداء       

بالفعل ومراقبته و مقارنته بالأهداؾ المسطرة فً الخطة من أجل تحسٌنه أو تؽٌٌره 

إلى المإسسة أو المنظمة من خلبله التً تسعى  وفً الجانب الاقتصاديأوالمحافظة علٌه. 

وٌظهر أٌضا  . الأعضاء لصالحتحسٌن الإنتاج ، والفعالٌة فً تحقٌقه متابعة مدى زٌادة أو 

من أجل مراقبة عمل الفاعلٌن بالمنظمة التً ٌنتمون إلٌها. وقد زاد الاهتمام  بكثرة فً الإدارة

دراته قتنمٌة تهتم بالفرد و التً تركز علىبه فً العقود الأخٌرة فً حقل التنمٌة البشرٌة 

 الاجتماعٌة والعاطفٌة.وومهاراته الحركٌة  ،الفكرٌةوالمعرفٌة 

تعرٌؾ سٌد أحمد مصطفى الذي  ومنها ،المفهوملذلك تعددت التعارٌؾ الموضوعة لهذا       

، «درجة بلوغ الفرد أو الفرٌق أو المنظمة الأهداؾ المخطط لها بكفاءة وفعالٌة أنه  » جاء فٌه

ٌاس التً ٌحددها لقمجموعة من المعاٌٌر الملبئمة للتمثٌل وا »بؤنه:  Jean Yvesوٌعرفه 

الأنشطة والنتائج والمنتجات، وعلى آثار ٌٌمً على إعطاء حكم تقن من الباحثون، والتً تمك  

«المإسسة على البٌئة الخارجٌة 
(1)

فالأداء فً الحالة الأولى مرتبط بعنصري الكفاءة فً  .

الأهداؾ ٌؤٌسر طرٌقة وأقل جهد ومال. بٌنما ٌقرن التعرٌؾ الثانً  قٌقتحفً الإنجاز والفعالٌة 

اؾ التً تضعها المنظمة، وٌكون تقٌٌمه حسب للؤداء بجملة من المعاٌٌر المحددة سلفا لا بالأهد

 قدرة المإسسة على تطبٌق هذه المعاٌٌر.

تؤدٌة عمل أو إنجاز نشاط،  »ٌدل على  فإنه ( A.Kherakhem ) أما الأداء بالنسبة لــ      

«و تنفٌذ مهمة، بمعنى القٌام بفعل ٌساعد على الوصول إلى الأهداؾ المسطرة أ
(2)

لأداء هنا ، فا

                                                 
1
، ِزوشح ِبجغز١ش، جبِؼخ اٌجضائش، اٌغٕخ اٌجبِؼ١خ رذغ١ٓ أداء اٌّإعغخ فٟ ظً ئداسح اٌجٛدح اٌؾبٍِخِضغ١ؼ ػجذ اٌذ١ٍُ،  - 

 19، ؿ 2011/2012

، ض، اٌؼج١ىبْ ٌٍٕؾش، اٌش٠ب: ئداسح ثبسان أٚثبِب أّٔٛرجب2008ذ اٌؼبَ ، الأداء الإعزشار١جٟ الأِش٠ىٟ ثؼغِٟذّذ ٚائً اٌم١ - 2

 46، ؿ 2016اٌغؼٛد٠خ، 
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اٌات التً ؽمال والأنشطة والمهمات بما ٌحقق الوصول إلى الأهداؾ والفً القٌام بالأعٌتجسد 

 ترسمها المإسسة أو الدولة.

هو ذلك السلوك الفعلً المٌدانً لترجمة  »وٌرى ) محمد وائل القٌسً ( أن الأداء 

ا، أو ذلك فً تطبٌقه الأهداؾ المرسومة إلى واقع ملموس، أي الانتقال من الفكرة إلى المٌدان

ٌ ن « الفعل المتخذ والهادؾ نحو تحقٌق ؼرض مع
 (1)

. 

 

 التعرٌف الإجرائً للأداء 1.7.3.1

 

، فإن الأداء الذي تعنى به الدراسة بالجزائر بالنسبة للئستراتٌجٌة الوطنٌة لمحو الأمٌة        

سنة  المسطرةفً تحقٌق الأهداؾ  همفعالٌتكفاءة العاملٌن فً هذه الإستراتٌجٌة ومرتبط بمدى 

أي أنه ٌمكن اعتماد التعرٌؾ الإجرائً التالً الذي ٌعبر عن الأداء فً ظل  .بعد أخرى

ابل قمٌدانً مفهوم براغماتً الأداء هو  »الإستراتٌجٌة الوطنٌة لمحو الأمٌة كما ٌلً: 

ة جملة الأفعال التً ٌقوم بها العاملون فً ظل الإستراتٌجٌة الوطنٌللملاحظة والقٌاس، ٌعنً 

المسطرة  الأهدافون من خلالها إلى تحقٌق عبالجزائر، والتً ٌسوتعلٌم الكبار لمحو الأمٌة 

 .« حسب الرزنامة التوقعٌة  بكفاءة وفعالٌة

 اب ووضوحه ومدى استعمالهتوفر الكت فًالتً تعبر عن الأداء وتتمثل هذه الأفعال         

الوضعٌة ، وتوفرها ٌاكل الاستقبالهجاهزٌة ، الدروس ، برمجةمن قبل الدارسٌن الكبار

  ، التموٌل.وتسدٌد رواتبهم لمعلمٌن وتدرٌبهمل الإدارٌة

 

 

  

 

 

 

                                                 

 48ٔفظ اٌّشجغ، ؿ  ،غِٟذّذ ٚائً اٌم١ 1
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 الدراسات السابقة: 1.4
 
 

تاج الدراسة الحالٌة إلى ضرورة الاطلبع على الانتاج المعرفً والكم النظري حول تح 

ك بعض الأبعاد والمإشرات المتفرعة الموضوع ومتؽٌراته المتعلقة بالبرامج أو الأداء، وكذل

، والتً خاض فٌها العدٌد من الباحثٌن عالمٌا وإقلٌمٌا ووطنٌا. فموضوع إستراتٌجٌة محو عنها

الأمٌة فً المجتمع الجزائري: مقاربة سوسٌولوجٌة للبرامج والأداء، ٌدعو الباحث إلى 

ا م الكبار، والتً قامت بهالاستعانة بما توصلت إلٌه الدراسات فً مجال محو الأمٌة وتعلٌ

أو الإقلٌمٌة على ؼرار والجامعات والمراكز العالمٌة نٌسكو الهٌئات العالمٌة على ؼرار الٌو

وٌمكن تصنٌؾ هذه  الجامعات الجزائرٌة.بالألٌكسو أو الأسٌسكو أو الوطنٌة التً تم إجراإها 

  ما ٌلً:كالدراسات 

 الدراسات العالمٌة: 1.4.1

 الدراسة الأولى:

Faire la différence: pratiques éfficaces d’alphabétisation en Afrique
(1)

, Institut 

de l‘UNESCO pour l’apprentissage tout au long de la vie 

مٌة الأمحو آراء الخبراء والباحثٌن فً الدور الذي ٌلعبه ركزت هذه الدراسة على  

 L’alphabétisation familiale et l’apprentissage) الأسرٌة والتعلم بٌن الأجٌال

intergénérationnel) هم لؽة وكفاءات  قاعدٌة تساعد، وما ٌستطٌع الكبار نقله للصؽار من

للتؽلب على مشكلبت وذلك  على تعوٌض إخفاقات الأنظمة التربوٌة القائمة فً الدول الإفرٌقٌة،

د مباشرة على الصؽار والكبار معا برامج من فوائذه الالحٌاة الٌومٌة. نظرا لما ٌنجم عن ه

لتحكم فً تلك على اكالكفاءات التً ٌكتسبها الصؽار وقدرة الكبار على مساعدة أبنائهم 

حٌث ، لدى الفئتٌن المستهدفتٌن الكفاءات، وأخرى ؼٌر مباشرة كالثقة بالنفس والدافعٌة للتعلم

 والكبار معا.  برامج للصؽاروخصصت لذلك برامج موجهة للصؽار، وأخرى للكبار، 

                                                 

1-  UNESCO, Faire la différence: pratiques efficaces d’alphabétisation en Afrique, Institut de        

l’UNESCO pour l’apprentissage tout au long de la vie, Hambourg, Allemagne, 2007,  

     p p (1 – 46)   
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  تركز مشروع محو الأمٌة الأسرٌة بمنطقة )دراكنسبورغ( التً  فً حالة جنوب إفرٌقٌا:ف

من الأسر  ℅ 66، و ℅ 41نسمة، معدل البطالة بٌنهم  300.000ٌقدر عدد سكانها بـ 

 .قنوات الصرؾ الصحًمحرومة من الكهرباء وفقٌرة تعٌش فً أوساط 

وهو موجه للؤسر من أجل تقلٌص معدل  2000تم إنشاء هذا البرنامج سنة   

الأمٌة لدى أطفال ما قبل المدرسة وأطفال المرحلة الابتدائٌة بالمنطقة، وإٌجاد حلول 

للآباء من أجل ؼرس الثقة بؤنفسهم لمساعدة الأبناء. حٌث ٌكون الآباء هم المعلمون 

لمعارؾ المحلٌة انطلبقا من نقل اوذلك المباشرون لأبنائهم فً إطار هذا البرنامج، 

دة إلى الأبناء باستعمال اللؽة المحلٌة واللؽة ٌوما تحتاج إلٌه من معلومات جد اللبزمة

 الإنجلٌزٌة كلؽة ثانٌة. 

طٌلة سنة كاملة من أجل اكتساب  برنامجبعد تدرٌب الآباء على ما جاء فً هذا ال  

 197شطا مباشرة على من 11بدأ تطبٌقه بمساعدة الثقة فً قدراتهم للقٌام بهذا الدور، 

مراهقا من أجل تحقٌق محو الأمٌة  116طفلب فً المرحلة الابتدائٌة و  479كبٌرا، 

المساهمة فً إنشاء كتلة من أعضاء المجموعة والأسرٌة ككفاءة مفٌدة لكل العائلة، 

تعتبر محو الأمٌة هامة ومفٌدة للجمٌع، وأخٌرا مساعدة الآباء على القٌام بدورهم 

 نائهم الصؽار.كمربٌن لأب

ٌها هذا البرنامج هً أن الأطفال المدعومٌن من طرؾ توصل إل أهم نتٌجة  

أولٌائهم ٌتحصلون عموما على نتائج حسنة فً المدرسة، الشًء الذي ٌشجع آباءهم 

الذي  ساهم بشكل جٌد فً نجاح البرنامجٌ، كما أن تدعٌم المنشطٌن على المواصلة

بصورة متواصلة لٌكونوا أطرافا فاعلٌن فً هذا ٌستقطب أعضاء جدد ٌتم إعدادهم 

وما مٌز هذا البرنامج أٌضا ضعؾ سنوات ونصؾ.  ثلبثالمشروع الذي ٌستؽرق طٌلة 

معدلات التخلً لدى الأعضاء، واستعدادهم للمواصلة نظرا لما وجدوه من فائدة تعود 

معارؾ المحلٌة، علٌهم عموما، حٌث أن الكبار أصبحوا متمكنٌن من القراءة والكتابة وال

وٌلعبون مع أبنائهم وٌتناقشون معهم فً مختلؾ القضاٌا التً تهمهم فً حٌاتهم، 

 ل والمرأة وؼٌرها.مشاكل الصحٌة والبٌئٌة وحقوق الطفكال
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البرنامج ٌتم تقٌٌمه كل سنة، والتوصٌات تإخذ بعٌن الاعتبار من أجل التحسٌن.   

همة المنظمات ؼٌر الحكومٌة فً التموٌل ج أٌضا مساساهم فً إنجاح هذا البرناموما 

والتكفل خاصة بالمنشطٌن، وفسح مجال العمل بالمنطقة إلى الأعضاء المنتمٌن إلى 

 البرنامج، من أجل مساعدتهم على تحسٌن أوضاعهم الاقتصادٌة والاجتماعٌة. 

   :ًانها من سك ℅ 64تعتبر مالً من بٌن الدول الأكثر فقرا فً العالم، ٌعٌش   حالة مال

سنة  ℅ 24، معدل الأمٌة بهذا البلد ٌقدر بـ 1999تحت عتبة الفقر حسب تقارٌر 

، والتً تعتبر أهم معٌقات التنمٌة إلى جانب ضعؾ النظام التربوي من حٌث 2003

 التمدرس، النوعٌة والتسٌٌر.

 L’alphabétisation familiale et l’apprentissageوفً نفس السٌاق )  

intergénérationnel)، ( تم اعتماد مشروع دعم تحسٌن نوعٌة وعدالة التعلٌمappui à 

l’Amélioration de la Qualité et de l’Equité de l’Education بست مناطق من )

 8مدرسة،  700نسمة، لٌؽطً  243.076بلدٌة ٌعٌش فٌها  105مالً، ٌستهدؾ 

امج فً الخطة لٌدرج هذا البرن مركزا للتكوٌن البٌداؼوجً. 17أكادٌمٌات و

الإستراتٌجٌة العشرٌة لوزارة التربٌة المالٌة من أجل تحسٌن طرائق تعلٌم وتكوٌن 

المجتمع المحلً أعضاء الأطفال، تكوٌن الأساتذة قبل وأثناء الخدمة، مشاركة الأولٌاء و

فً تسٌٌر شإون المدرسة. وكذلك محو أمٌة الأولٌاء من أجل مساعدتهم على متابعة 

 الدراسً، والذٌن ٌدرسون باللؽة الفرنسٌة واللؽة الوطنٌة. مسار أبنائهم

، وٌتمثل الهدؾ الذي 2003بدأ هذا المشروع فً التنفٌذ بتموٌل خارجً سنة   

ٌمٌزه فً إكساب الأولٌاء وأعضاء منظمات المجتمع المحلً كفاءات القراءة والكتابة 

ومنه ضمان محو أمٌة سة. اللبزمتٌن للمشاركة فً تربٌة الأبناء وتسٌٌر شإون المدر

الآباء والأبناء الذٌن ٌعملون على تحسٌن نتائجهم المدرسٌة بناء على ما ٌجدونه من 

، لتنمٌة معارفهم وخبراتهم المتعلقة بمجتمعهم المحلً، دعم ومساعدة من طرؾ الأولٌاء

، وذلك تإثر سلبا على تعلمهمالتً واقتراح حلول مناسبة لمشاكلهم التً ٌعٌشونها و

 باعتماد مقاربات متنوعة كطرٌقة حل المشكلبت وأسلوب الحوار.
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 6524دارسا منهم  17637نجح هذا المشروع فً محو الأمٌة الأساسٌة لـ   

ث امرأة فً ظرؾ ثلب 2260متحررا من الأمٌة )ما بعد الأمٌة(، منهم  6831و امرأة، 

لجنة  756فً تسٌٌر وهم ٌشاركون سنوات، وذلك عن طرٌق عملٌات التقٌٌم المختلفة. 

كما ساهم هذا  اجتماعا لمناقشة النتائج المدرسٌة. 1204مدرسٌة، وشاركوا فً 

المشروع فً تحسٌن نوعٌة التسٌٌر الإداري للمدرسة، وتمكٌن الأولٌاء من مراقبة 

أبنائهم فً المدرسة. وأكثر من ذلك أصبح أفراد المجتمع المحلً أكثر وعٌا بقضاٌا 

 ض، وخاصة مرض السٌدا. الوقاٌة من الأمرا

ورؼم ذلك فإن هذا المشروع ٌإكد على ضرورة تكوٌن المعلمٌن وتوفٌر   

الوسائل التربوٌة، من أجل ضمان استمرارٌته وتحقٌق الدافعٌة لدى أعضائه لمواصلة 

 طار.هذا الإالعمل فً 

  :لػ (، وتب2003 – 1990من الأوؼندٌٌن تحت عتبة الفقر ) ℅ 38ٌعٌش    حالة أوعندا

 الأوعندٌة مجهودات معتبرة لتعمٌم وقد بذلت الحكومة بهذا البلد. ℅ 67نسبة الأمٌة 

ملٌون طفل، وتبقى ؼالبٌة الكبار تعانً من  7.2التعلٌم الابتدائً، حٌث تم محو أمٌة 

 ℅ 5محو الأمٌة الوظٌفٌة للكبار، والذي مس  برنامجة، بالرؼم من إطلبق الأمٌمشكلة 

 فقط من هذه الفئة. 

(، Education Familiale de Baseوفً إطار برنامج التربٌة القاعدٌة للؤسرة ) 

الذي أعدته المنظمة ؼٌر الحكومٌة )محو الأمٌة والتعلٌم القاعدي للكبار(، وشرعت فً 

ً   1400مدرسة وأكثر من  18، فً 2005تنفٌذه سنة  طفل بمنطقة  3300و  ول

ً أوؼندا، حٌث تنتشر الأمٌة بمعدلات عالٌة تعتبر من أفقر المناطق ف)بوجٌري( التً 

فً أوساطها بٌن الكبار، وخاصة النساء، وتعتبر النتائج المدرسٌة فً المدارس 

 الأضعؾ على مستوى البلد.المنتمٌة إلٌها الابتدائٌة 

فبالإضافة إلى أن هذا البرنامج ٌقوم على تعلٌم القراءة والكتابة والحساب  

تقدٌم الدعم إلى الأولٌاء من أجل تلبٌة حاجات أبنائهم التربوٌة،  للؤمٌٌن، فهو ٌرمً إلى

ق التدرٌس لتقدٌم الدعم لأبنائهم، تنمٌة كفاءات التواصل لدى وتعلٌمهم بعض طرائ

، تعلٌم الآباء الآباء من أجل مساعدتهم على لعب دور الوسٌط بٌن الأبناء والمعلمٌن
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تكوٌن والمحلً بؤهمٌة التربٌة الأسرٌة،  كٌؾ ٌهتمون بتربٌة أبنائهم، توعٌة المجتمع

 المعلمٌن فً تعلٌم الكبار والكفاءات المتصلة بخصائصهم وحاجاتهم.

كفاءات برنامج، استطاع الأولٌاء تحقٌق بعد سنتٌن من الدراسة فً إطار هذا ال 

، وإجراء عملٌات حسابٌة لأعداد مكونة من 1000إلى  0القراءة السلٌمة للؤعداد من 

القصٌرة التً ٌسمعونها فً الرادٌو، ونسخ فقرات  رسائللأرقام، وتسجٌل ا ثلبثة

نؾ المسلط على عوعلى مستوى الأسرة، فقد تراجع ال ونصوص قصٌرة على المفكرة.

سنة  15، وتراجع عدد الفتٌات المتزوجات دون ℅ 15بة سالأبناء من طرؾ الآباء بن

تخابات لجان المدرسة والكنٌسة ، وارتفع معدل مشاركة النساء فً ان℅ 40بنسبة 

 .℅ 65 بـوالقرٌة 

، ٚاسرفغ ℅ 15ٚػٍٝ ِغزٜٛ اٌّذسعخ، ٔجذ ٔغجخ رخٍٟ اٌفز١بد لذ رشاجؼذ ثـ  

، ٚوزٌه ػذد الأ١ٌٚبء اٌّؾبسو١ٓ فٟ ℅ 68ػذد إٌغبء اٌّؾبسوبد فٟ رغ١١ش اٌّذسعخ ثـ 

 .℅ 65خطظ اٌز١ّٕخ اٌّذسع١خ ثـ 

  ملٌون من  44.2قر الدول فً العالم هً أٌضا، أٌن ٌعٌش التً تعتبر من أف إثٌوبٌا: حالة

، حٌث تشكل فئة 2004سنة  ℅ 35سكانها تحت عتبة الفقر، وتبلػ نسبة الأمٌة بها 

من السكان، ؼالبٌتهم كبار وشباب أمٌون فً  ℅ 40من الأمٌٌن، وٌعٌش  ℅ 60الكبار 

 فقر تام.

بلد، فإن الحكومة الإثٌوبٌة لم نظرا للظروؾ الاقتصادٌة الصعبة التً ٌمر بها الو 

ثل فً محو الأمٌة وتعلٌم الكبار، فٌساعدها فً متول اهتمامها للتعلٌم ؼٌر النظامً المت

، والتً ساهمت فً إعداد 1995( منذ سنة D.V.Vذلك الجمعٌة الألمانٌة لتعلٌم الكبار )

، من أجل ٌوبٌاائدة الفئات الأمٌة الفقٌرة بالمناطق المحرومة من أثلف EXPROبرنامج 

 (.l’alphabétisation associée à la subsistanceتحقٌق سبل العٌش )

الرٌفٌة،  المناطقخاصة بٌهدؾ هذا البرنامج إلى التقلٌص من معدل الفقر  

وٌستهدؾ الشباب والكبار الذٌن لم ٌنهوا تعلٌمهم الابتدائً والثانوي ولم ٌلتحقوا بمراكز 

تقوم نشاطات هذا البرنامج على إستراتٌجٌات  بالمدرسة. التكوٌن، والذٌن لم ٌلتحقوا

   أثبتت فعالٌتها فً سٌاقات أخرى، نذكر منها:وطرائق موجهة 
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ضمان إعلبم وتحسٌس وتوجٌه أصحاب القرار لأن من دون دعمهم لا ٌمكن  

تطبٌق هذا البرنامج، إشراك الوزارات المعنٌة فً البرنامج كالفلبحة والصحة 

رامج بجٌه الومجتمعاتها المحلٌة فً الخطة، تو، إشراك الفئات المستهدفة والتربٌة...

المقترحة إلى طلبات العمل فً السوق، ربط البرنامج بمإسسات قرض تموٌلٌة كالبنوك 

، والمنظمات ؼٌر الحكومٌة ومراكز الإعلبم الخاصة بتموٌل المشروعات المصؽرة

السوق، حاجات التكوٌن، ومإسسات  المناطق،تطبٌق طرائق البحث الأساسة لتحلٌل 

، إعلبم الدارسٌن بخطر تكوٌن المكونٌن والمنسقٌن حسب الحاجة التقٌٌم والتخطٌط،

 فٌروس السٌدا ودعوتهم إلى ضرورة مواجهته.

ساهم فً التقلٌص من قد لقد ثبت أن هذا البرنامج  الذي امتد على ثلبث سنوات  

تكوٌن الكفاءات من أهم أشكال محاربة الفقر.  معدل الفقر لدى الفئات المستهدفة، لأن

رضى الدارسٌن والقائمٌن، وما على الحكومة الإثٌوبٌة إلا  EXPROوقد نال برنامج 

 البحثاستمرارضرورة نحاء أخرى من إثٌوبٌا مع العمل على توسٌع هذا البرنامج بؤ

 عن مصادر التموٌل.

سرٌة بٌن الأجٌال، واستفاد محو الأمٌة الأبرامج لقد ركزت هذه الدراسة على  

من خلبل التجارب التً وظهرت نتائجها مشجعة  منها الآباء والأبناء على حد سواء،

فً التعلٌم، الصحة وتحسٌن المستوى المعٌشً لهذه الأسر تمت الإشارة إلٌها، وذلك 

 وسوؾ ٌستفاد من هذه الدراسة فً محاولة الأخذ بهذه المقاربة للخروج من عتبة الفقر.

ثٌوبٌا( التً إ)جنوب إفرٌقٌا، مالً، أوؼندا،  الناجحة من خلبل تجارب الدول الإفرٌقٌة

 اعتمدت على هذه البرامج للتقلٌص من الأمٌة.

 

 تحت عنوان:  Danielle Desmaraisدراسة  :الدراسة الثانٌة

un défi pour l’intervention sociale du XXI
e
 siècle

(1) L’Alphabétisation 

                                                 

1- Danielle Desmarais, L’alphabétisation un défi pour l’intervention sociale du XXI
e
 siècle, du 

livre problèmes sociaux, tome IV, dirigé par Henry Dorvil, presses de l’université du Québec, 

Canada, 2007, p p (319 – 340)  
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مجال للتدخل الاجتماعً فً التربٌة من أجل فهم بعض أن محو الأمٌة الباحثة  ىتر   

المشكلبت الاجتماعٌة المرتبطة بها والتحكم فٌها وإمكانٌة اقتراح حلول لها، فهً تقتضً 

كضحاٌا، وملبحظة  ٌمكن اعتبارهمتحلٌل آثار هذه الظاهرة على الأشخاص الأمٌٌن الذٌن 

إطار الدراسات التً تعدها الٌونسكو بمناسبة الدخول فً الألفٌة تجربتهم الاجتماعٌة، فً 

  تساهم فً التنمٌة فردٌا وجماعٌا. لتربٌة مدى الحٌاةل مدخلب، باعتبار محو الأمٌة الثالثة

 ركزت الباحثة فً هذه الدراسة على النقاط المحورٌة التالٌة:وقد    

   ع مشروع متكامل جدٌد لتوجٌه ضمشكلة اجتماعٌة ٌتطلب و لكلالحل المستدام  إن

عن طرٌق منظماته ومإسساته وحركاته الاجتماعٌة. مشروع ٌهدؾ إلى المجتمع، 

، لأن التحولات الاجتماعٌة تفسرها التقارٌر الاجتماعٌة مساواة وحرٌة ومواطنة أكثر

التً ٌنتجها الفاعلون الاجتماعٌون حول أي ظاهرة من خلبل تفاعلبتهم وخلفٌاتهم 

 ٌة السٌاسٌة والإٌدٌولوجٌة.الاقتصاد

   فهم الظاهرة الاجتماعٌة، من أجل توٌات للتحلٌل سترى الباحثة أن هناك ثلبث م

وذلك بتقسٌم  .فٌها من تقلٌص حالات اللبمساواة اوتعارضاته ا، تناقضاتهاتوتراته

الظاهرة المركبة إلى مستوى مٌكرو اجتماعً بالنسبة للؤفراد، مستوى متوسط 

نسبة للشبكات الاجتماعٌة، الجماعات ؼٌر النظامٌة، مكان العمل، الأسرة اجتماعً بال

ٌرة كالجهاز السٌاسً، و اجتماعً بالنسبة للجماعات الكب... وؼٌرها، ثم مستوى ماكر

هذه المستوٌات مجتمعة فٌما بٌنها تسمح بفهم  المإسسات التربوٌة، الدٌنٌة والنقابٌة.

مٌة التً نجمت عن التحولات الاقتصادٌة السٌاسٌة الرهانات الجدٌدة للؤمٌة ومحو الأ

 والإٌدٌولوجٌة.

    إن التحولات التً نعٌشها فً مختلؾ المجالات المذكورة آنفا هً مرتبطة بإعادة هٌكلة

دور الدولة وإعادة البناء إعادة النظر فً تنظٌم العمل، وإدخال التكنولوجٌات الحدٌثة، و

وبالتالً فإن محو الأمٌة ٌمكن  جتماعٌة والتربوٌة.الا تعن السٌاسا الاجتماعً الناتج

سٌات تعلم أسااعتباره حقلب جدٌدا متعدد الجوانب، ٌهدؾ إلى مساعدة المستهدفٌن على 

القراءة والكتابة والحساب على مستوى الفرد، وهً وسٌلة لتنمٌة الثقة بالنفس على 
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لطة فً البٌئة التً ٌعٌش المستوى الجماعً، وأداة للحدٌث والتعبٌر الاجتماعً والس

 على مستوى التنظٌم.الأفراد فٌها 

    ،)والتً كانت محل جدال بٌن رؼم التطورات التارٌخٌة لمحو الأمٌة بمقاطعة )كٌبٌك

ٌن ورجال التربٌة والمحافظٌن على البٌئة لعقود، فإن الحكومة فً هذه المقاطعة السٌاسٌ

من خلبل  ، وذلكمٌة فً نفس الوقتؼاٌة ووسٌلة لمحو الأأن تعمٌم التمدرس ترى 

 تكوٌن أو التعلم مدى الحٌاة حسب الٌونسكو.ال

   )فقط من مجموع الكبار بالمقاطعة،  ℅ 2نسبة  أحصت وزارة التربٌة لمقاطعة )كٌبٌك

آخرٌن  7000مسجلب فً برامج محو الأمٌة التابعة للجان المدرسة و  11814 بتعداد

ملٌون  24، وأنفقت علٌها مجموع 2001ة سنة مسجلٌن فً تنظٌم محلً لمحو الأمٌ

اة الجماعٌة التً أجل تطوٌر الحٌمن وذلك  .2002 – 2001دولار فً السنة الدراسٌة 

، والتً انتماءت متعددة )محلٌة، وطنٌة، قارٌة، وكوكبٌة( ذويتتطلب تكوٌن مواطنٌن 

وسائل الإعلبم  عبرالتً ٌتابعها ها الفرد فً حٌاته الٌومٌة من خلبل الأحداث ٌبنٌ

 نٌة بالدرجة الأولى.اومواقؾ إنس ن منها اتجاهاتوٌكو  

   لأنها ، لا ٌمكن أن تكون سوى اجتماعٌة ،مدى الحٌاة ،أن التربٌة للجمٌعترى الباحثة

 فٌه المواطن ٌستخدمة متجددة للحٌاة على مستوى المحل العمرانً الذي تعتمد على نظر

ٌجب إنشاء محل عمرانً مشترك ٌكون  همعنى أنب رانً.ذكاءه الإنسانً وتعلمه العم

اجتماعٌة قادرة على خلق  إنه الشرط المسبق بالنسبة لحكومة فٌه الفرد محركا لتعلماته.

 .بٌن الأفراد الثقة والتعاٌش الإنسانً

    جزءا من التدخل الاجتماعً على مستوى  التكوٌن المستمر للفردوتعتبر الباحثة التربٌة

عٌِنا وممكِنا لتحقٌق التنمٌة  المجتمع المحلً، لذلك لا بد أن ٌكون محو الأمٌة هدفا م 

ن محو الأمٌة ممارسة بالتالً فإ(. و...الذاتٌة للمجتمعات )ثقافٌا، لؽوٌا، اجتماعٌا

أكثر مرونة وتنوعا،  ٌكونبنظرتها إلى التكوٌن المستمر مدى الحٌاة، اجتماعٌة ؼنٌة 

هدؾ إلى تحقٌق ؼاٌات متؽٌرة حسب الفئات تكوٌن ٌ ،منتشرا فً فضاءات عدٌدةو

  عدم المساواة بٌن الأفراد.  ولا ٌنسى وظٌفته النقدٌة ل العمرٌة،
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    عرؾ فً منظور واسع للتدخل الاجتماعً الذي ٌعتمد ٌكتكوٌن قاعدي، إن محو الأمٌة

وهو ٌساهم أٌضا فً التنمٌة على علوم التربٌة ورإٌة متكاملة للعمل الاجتماعً. 

دٌة والجماعٌة للمواطنٌن فً إطار منظور التنمٌة المحلٌة، باعتباره وسٌلة للتكوٌن الفر

   .القاعدي مدى الحٌاة

مجال العمل الاجتماعً  محو الأمٌة و وتفسٌر تعتبر هذه الدراسة داعما نظرٌا قوٌا لفهم   

ؾ الألفٌة الثالثة طار أهداإفٌه، حٌث ٌمكن اعتباره مدخلب للتنمٌة المحلٌة للفرد والجماعة، فً 

وستستفٌد الدراسة  ، والتً تحث على التكوٌن المستمر والتعلٌم مدى الحٌاة.لؤمم المتحدةل

الحالٌة منها فً إٌجاد مبرر نظري لها من خلبل المبادئ التً تقوم علٌها، بالرؼم من 

ار العمل فً باعتبالاختلبؾ فً الخصائص الاجتماعٌة والثقافٌة والدٌمؽرافٌة لمٌدانً الدراسة، 

وتوجٌهات رائر لا ٌخرج عن توصٌات جإطار الإستراتٌجٌة لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار بال

  .الداعٌة إلى التربٌة للجمٌع مإتمرات الٌونسكو وأهداؾ الألفٌة الثالثة

 

  تحت عنوان:  Harbans S. Bhola ةالثالثة: دراس ةالدراس

L’alphabétisation des adultes pour le développement durable : une action 

ancrée dans le savoir
(1) 

 

 عرض الباحث فً بداٌة دراسته مفاهٌم متعددة لمحو الأمٌة وتؤكٌد المإتمرات العالمٌة     

مٌتها فً تحقٌق التنمٌة المستدامة بداٌة من تسعٌنٌات القرن الماضً إلى ؼاٌة العقد على أه

لى مدى ٌؾ تطور مفهوم التنمٌة من الاقتصادٌة إلى المستدامة عالأول من الألفٌة الثالثة. وك

المفهوم والمشروع المعتمد هذا سنة الأخٌرة. كما عرض المعالم السبعة التً صاحبت نشؤة  50

من أجل التنمٌة المستدامة، والتً قدمتها منظمة الٌونسكو فً عدد خاص من نشرتها الإعلبمٌة 

 :، حٌث2006فً قطاع التربٌة سنة 

                                                 

1- Harbans S. Bhola et Sofia Valdivielso Gomez, Jalons pour une alphabétisation au service du 

développement durable (études complémentaires), Institut de l’UNESCO pour l’apprentissage 

tout au long de la vie, Hambourg, Allemagne, 2009, p p (1 – 80)  
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: نجح مإتمر الأمم المتحدة حول البٌئة الإنسانٌة بستوكهولم فً إنشاء برنامج الأمم 1972سنة 

 .(PNUE)المتحدة من أجل البٌئة 

: ظهر مصطلح التنمٌة المستدامة فً تقرٌر لجنة )براندتلبند( المسمى مستقبلنا 1987سنة 

 للجمٌع.

)رٌو دي جانٌرو( بمثابة المعٌار  من قمة الأرض بـ 21عمال الأجدول عتبر ٌ: 1992سنة 

 الذي نقٌس به التقدم المحرز لصالح التنمٌة المستدامة. 

 إنشاء المإشر العالمً للتنمٌة المستدامة الذي ٌتابع نشاط المإسسات.تم : 1999سنة 

بضرورة رؾ إعلبن الألفٌة الثالثة الذي اعتمدته الجمعٌة العامة للؤمم المتحدة تعا: 2000سنة 

 تعهد بإدخالها فً مبادئ التنمٌة المستدامة للسٌاسات الوطنٌة.الطبٌعة كقٌمة أساسٌة و احترام

 القمة العالمٌة للتنمٌة المستدامة على أن حماٌة البٌئة والتنمٌة السوسٌو أكدت: 2002سنة 

 اقتصادٌة مترابطتان وتعززان بعضهما البعض.

فاءات والقٌم اللبزمة للتحول ولوٌة لاكتساب المعارؾ والكالأتم إعطاء : 2005سنة 

 الاجتماعً المستدام مدى الحٌاة.

فً الفصل الثالث من الدراسة، عرض الباحث تجارب محو الأمٌة فً عدة دول إفرٌقٌة    

وآسٌوٌة كالصٌن ، الهند ، جنوب إفرٌقٌا ، ؼانا ، زٌمبابوي ، كٌنٌا ، تنزانٌا .. وؼٌرها، على 

أهداؾ وآثار برامج محو الأمٌة مناسبة فً مجملها لمكافحة  سنة الأخٌرة. واستنتج أن 50مدى 

 الفقر وتحقٌق التنمٌة المستدامة.

أما فً الفصل الرابع من الدراسة، فعرض الباحث مشروعا عالمٌا لمحو الأمٌة استهله    

بتشخٌص الأوضاع السٌاسٌة والمالٌة والمادٌة لدول الشمال من جهة، ودول الجنوب من جهة 

المستوى العالمً من حٌث  نشاط محو الأمٌة على ة الدول المتقدمة فًهمدى مساأخرى، وم

، الفقٌرةالنامٌة والدول فً الدول  التموٌل واقتراح البرامج لتحقٌق التنمٌة المستدامةالتخطٌط، 

شرٌطة أن تتوفر لدٌها الإرادة فً تنمٌة مجتمعاتها من خلبل لعب الأدوار اللبزمة من طرؾ 

، فً إطار كلً متكامل جتمع المدنً والقوى السٌاسٌة والاقتصادٌة والتربوٌةالدولة والم

 .بٌن التعلٌم النظامً وؼٌر النظامً الذي ٌضمن التكوٌن المستمر للكبار وضرورة التنسٌق
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التنمٌة المستدامة، ٌرى الباحث أنه لابد  وتعلٌم الكبار فً خدمة محو الأمٌةكون ولكً ٌ   

تصور وضع تم حٌث ٌ ورسم الخطة المناسبة للوصول إلى ذلك الهدؾ. ،من تحدٌد الهدؾ بدقة

وتقٌٌم النظام الحالً وفق ام مستقبلً لمحو الأمٌة قائم على التنمٌة المستدامة من جهة، لنظ

  ، والذي  على أساسه ٌتم بناء النظام الجدٌد.لإبراز نقاط ضعفه وقوته ،معاٌٌر محددة

محو الأمٌة وتعلٌم الكبار لا بد أن ٌضم المكونات الآتٌة: وحسب الباحث، فإن كل نظام ل   

الإٌدٌولوجٌة، سٌاسة التخطٌط والبرمجة، التعبئة، تطوٌر مإسسات محو الأمٌة وتعلٌم الكبار 

إعداد البرامج التً تراعً التنمٌة الاقتصادٌة ، الاجتماعٌة والبٌئٌة فً إطار التنمٌة المستدامة، 

الإعلبم والسندات التوعوٌة والتحفٌزٌة، اللقاءات ة فً البٌئات المختلفة، لتحقٌق التنمٌة المستدام

المباشرة بٌن المعلمٌن والدارسٌن الكبار، التكوٌن والتوجٌه لتطوٌر القدرات العاملة فً محو 

لمرافقة  وأخٌرا نظام الدعم المهنًالتخطٌط لما بعد محو الأمٌة، المتابعة والتقٌٌم،  الأمٌة،

 لً.النظام الحا

 (le CLER)على  الباحث اعتمدومن أجل تقٌٌم التصور المقترح للنظام الجدٌد،    

ٌتم تحدٌد الأهداؾ حسب مستوٌاتها وأهمٌتها فً المرحلة  ووفقه ،كنموذج ناجح وفعال للتقٌٌم

 ،وتعٌٌن جهاز التخطٌط المكون من أصحاب القرار على مستوى السلطة التنفٌذٌةالأولى، 

د ٌتحدمن خلبلها ٌتم التً  ماعٌة، المإسسات النظامٌة والمجتمعات المحلٌةالمنظمات الاجت

تعٌٌن فً المرحلة الثانٌة،  الهدؾ من برامج محو الأمٌة وتعلٌم الكبار على المستوى المحلً

الجهة المعنٌة بمحو الأمٌة وتحدٌد الأمٌٌن الذٌن سٌستفٌدون من البرامج فً المرحلة الثالثة، 

، ثم توضع ٌل العلبقات والموارد المتوفرة والبٌئة التً ستنفذ فٌها هذه البرامجوأخٌرا ٌجب تحل

  .المحددة فً مراحل النموذج الثلبثة طراؾإستراتٌجٌة تراعى فٌها العلبقات المتعددة بٌن الأ

تقٌٌم عناصر الإستراتٌجٌة هذا الخبٌر العالمً فً التً قام بها ة الدراسٌستفاد من س   

الأمٌة وتعلٌم الكبار محل البحث، من حٌث البرامج والأداء، وخاصة التوعٌة  الوطنٌة لمحو

رها من العناصر المرتبطة بالأداء، وإمكانٌة اقتراح برامج والتحفٌز، التخطٌط، التكوٌن... وؼٌ

التً أوردها الباحث فً العالمٌة استنادا إلى التجارب تكون أكثر فاعلٌة، لمحو الأمٌة 

   دراسته.
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  تحت عنوان:  Sofia Valdivielso Gomez لدراسة الرابعة: دراسةا

BAGAGES POUR UN VOYAGE, De l’alphabétisation fonctionnelle à 

l’alphabétisation intégrale, du développement au développement durable
(1) 

ول تطور مفهومً تتكون هذه الدراسة من أربعة فصول، تناولت الباحثة فً فصلها الأ 

سنة  50محو الأمٌة والتنمٌة، ونظرة الحكومات والمنظمات لهذٌن المفهومٌن على مدى 

  .1960سنة  نذالأخٌرة، وذلك من خلبل المإتمرات التً عقدتها الٌونسكو حول المفهومٌن م

 وعًوال (genre)إدخال مفهومً النوع ضرورة فً الفصل الثانً دعت الباحثة إلى  

(conscience)  باعتبار الفرد كائنا بٌولوجٌا نفسٌا التنمٌة المتكاملةوفً عملٌة محو الأمٌة ،

ت، وفً إطار التداخل بٌن هذه الأبعاد ٌجب تحدٌد قثقافٌا اجتماعٌا وتارٌخٌا فً نفس الو

مع ضرورة إٌلبء أهمٌة للنوع الاجتماعً الذي  محو الأمٌة والتنمٌة التً ٌنشدها الفردمفهومً 

، طهران 1960على ؼرار مإتمرات مونريال سابقة الالمإتمرات العالمٌة والإقلٌمٌة ته أؼفل

تحضٌرا للؤلفٌة  فٌما بعدإتمرات التالٌة ، وأقرته الم1985بارٌس ، 1972، طوكٌو 1965

  .1997الثالثة ابتداء من مإتمر هامبورغ 

ومحو الأمٌة  ركزت الباحثة فً الفصل الثالث من دراستها على النموذج الرباعًو  

 لكالذي ٌنطلق من أن الكل هو جزء ل، (KEN WILBER) للفٌلسوؾ الأمرٌكً ملةالمتكا

آخر فً نفس الوقت. وأن بناء الشخصٌة لدى الفرد ٌتم وفق أربعة أبعاد، اثنان داخلٌان واثنان 

ً لا حٌث ٌرى أن العلوم التقلٌدٌة تنظر إلى سطح الأشٌاء ولٌس إلى عمقها، وبالتال ،خارجٌان

  ٌمكن اختزال أي بعد  من الأبعاد أو إهماله.

والتً تكون قابلة  فردباعً العلوي الأٌمن الأبعاد الخارجٌة  السلوكٌة للرحٌث ٌضم ال 

للملبحظة، عكس الرباعً العلوي الأٌسر الذي ٌشمل الحالات الداخلٌة للموضوع )الفرد( 

أما بالنسبة ٌدها أو نفٌها على ذاتٌة الفرد. والتً لا ٌمكن قٌاسها من الخارج، بل ٌعتمد فً تؤك

للرباعً السفلً الأٌمن فهو ٌقترب من الجماعٌة من وجهة نظر خارجٌة موضوعٌة، وٌفسر 

                                                 

1- Harbans S. Bhola et Sofia Valdivielso Gomez, Jalons pour une alphabétisation au service du 

développement durable (études complémentaires), Institut de l’UNESCO pour l’apprentissage 

tout au long de la vie, Hambourg, Allemagne, 2009, p p (84 – 175)  
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بالتحقق من السلوك الموضوعً للنظام الكلً من خلبل الفعل الاجتماعً  فردحالة مكونات ال

لبقة المتبادلة بٌن الأفراد، بعبارة . أما الرباعً السفلً الأٌسر فٌسعى إلى فهم العإمبرٌقٌا

أخرى، ومن أجل التعاٌش فإنه لا ٌكفً تكٌؾ أجسادنا فقط مع الفضاء الفٌزٌقً الذي ٌعٌش فٌه 

وٌتحقق ذلك  ، بل التكٌؾ النفسً والروحً مع الفضاء الأخلبقً والثقافً فً نفس الوقت.فردال

توفر الشرعٌة والعدالة واللطؾ والنزاهة وذلك ٌتحقق ب لؤفراد فٌما بٌنهم.لبالاعتراؾ المتبادل 

 التً ٌلمسها الفرد تجاه الآخر.

الباحثة فً الفصل الرابع من الدراسة  تإكد، (KEN WILBER)واستنادا إلى نموذج  

ٌجب أن ٌنظر  لذاالتنمٌة المستدامة وتنمٌة الوعً، ورورة فهم العلبقة بٌن محو الأمٌة على ض

 مفهوم محو الأمٌة، كلما ة الوعً لدى الأفراد، حٌث كلما تطورإلى محو الأمٌة فً سٌاق تنمٌ

لبناء  وأكثر عمقا وحوارٌة وروحانٌة وحبا وكونٌة، وباختصار أكثر تكاملٌة شاملب أصبح

  .شخصٌة الفرد فً إطار أهداؾ التنمٌة المستدامة

 ركزت هذه الدراسة على مفهوم محو الأمٌة ككل كتكامل، ٌهتم بتنمٌة الفرد فً 

شخصٌته، وفً تعامله مع بٌئته الفٌزٌقٌة وتعاٌشه مع الآخر فً إطار أهداؾ التنمٌة المستدامة. 

وسٌستفاد من هذه الدراسة فً فهم وتفسٌر محو الأمٌة فً ظل المتؽٌرات العالمٌة والكونٌة 

الجدٌدة، ومحاولة إسقاطها على الواقع الاجتماعً الجزائري من أجل مساهمة الأشخاص 

 .والمجتمععلى مستوى الفرد  فً تحقٌق التنمٌة الأمٌٌن

 

   تحت عنوان:  Janine Eldred الدراسة الخامسة: دراسة

Alphabétisation et autonomisation des femmes : Histoires réussies et 

inspirantes
(1)

,   

فً محو الأمٌة أن ٌساهم نشاط تبحث هذه الدراسة فً الطرق التً بواسطتها ٌمكن ل 

أسرتها وكذلك مجتمعها المحلً ونظامه  ها ولصالحاستقلبلٌة المرأة ودعم المساواة لصالح

متعدد الأوجه، ضرورٌا لتنمٌة الفرد حٌث ٌصبح محو الأمٌة نشاطا مركبا  الاقتصادي.

                                                 

1- Janine Eldred, traduction française Dominique Marie Bohère, Alphabétisation et 

autonomisation des femmes : Histoires réussies et inspirantes, Institut de l’UNESCO pour 

l’apprentissage tout au long de la vie, Hambourg, Allemagne, 2014, p p (1 – 41)   
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فهو ٌدمج الكلبم والاستماع مع أنشطة القراءة والكتابة والحساب،  والجماعة والمجتمع عموما.

ة مجالات كالصحة بنقل المعارؾ فقط بل بالتعلم المستمر مدى الحٌاة، كما ٌرتبط بعدلا ٌهتم و

، منذ الصؽر والكفاءات اللبزمة للعمل والعدالة بٌن الأفراد والاستقلبلٌة والعلبج والتعلٌم

مقارنة  المناطق الرٌفٌةالتً تمثل نسبة عالٌة من الأمٌٌن فً والفتاة خاصة فً أوساط المرأة 

  .2012، وذلك حسب التقرٌر العالمً للتعلٌم للجمٌع رذكوبال

اقتصر تعرٌؾ محو الأمٌة  1958وترى الباحثة أن محو الأمٌة مرتبط بالثقافة، فمنذ سنة  

شمل التعرٌؾ أٌضا القدرة على  2005على القدرة على قراءة وكتابة نص بسٌط. ومنذ 

مصادر مطبوعة ومكتوبة فً سٌاقات التعرؾ، الفهم والإبداع والتواصل والحساب باستعمال 

وسائل  ،ٌةالمحل ،ٌةعائلفهً تشمل السٌاقات ال مختلفة اجتماعٌة اقتصادٌة ثقافٌة وسٌاسٌة.

قع ٌقر بوجود اورؼم تطور المفهوم فإن الوالإعلبم، تكنولوجٌا العمل والحٌاة بصفة عامة. 

مما ٌستوجب إعادة النظر فً  ،ملٌون امرأة أمٌة أو مرتدة إلى الأمٌة فً العالم 400أكثر من 

 السٌاسات والأولوٌات المقترحة على مستوى البرامج والممارسات. 

من أجل تحقٌق عموما لذلك ٌجب النظر على أن محو الأمٌة حق أساس ٌتمتع به الأفراد  

فً الحقوق  ذواتهم، والمشاركة فً المجتمع على كل المستوٌات باعتبارهم بشرا متساوٌن

الأم المتعلمة تولً أهمٌة بالؽة لقواعد الصحة والعمل على  نجدفً هذا السٌاق،  و والواجبات.

تحسٌن المستوى الدراسً للؤبناء مقارنة بالآباء، فالمرأة التً أكملت تعلٌمها الابتدائً لدٌها 

ها لدٌها فرصة الحصول على عمل التً واصلت دراست عدد قلٌل من الأطفال، والأخرى

 ٌر مصارٌؾ تمدرس أبنائها.والمساهمة فً توف

ولت عدة منظمات عالمٌة للتنمٌة أهمٌة للمرأة والفتاة فً برامجها، حٌث رأت أن أقد لو 

لطفل، الصحة الجٌدة أثناء الحمل، التراجع فً نسبة ل حسنةالتؽذٌة العكسه تتعلٌم المرأة 

تعلٌم المرأة ٌإثر  وحسب )الٌونٌسؾ( فإنالإصابة بالسٌدا والفاعلٌة فً النظام الاقتصادي. 

ٌحسن من التؽذٌة ومن صحة ووفٌات الأطفال، تقلٌل والسلٌمة معدلات الولادة الرفع من على 

 ٌساهم فً تحسٌن تعلٌم الأجٌال اللبحقة.كما الأم 

وحسب ما جاء فً الدراسة، ٌإكد )باولو فرٌري( على أن محو الأمٌة عملٌة مساعدة  

ح للرجال والنساء بمواجهة واقعهم  بشًء من النقد والإبداع على تحرر الفرد واستقلبلٌته، تسم
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لوصول إلى لوعً وافهً وسٌلة لواكتشاؾ الوسائل التً بواسطتها ٌمكن تؽٌٌر هذا الواقع. 

فٌدة فً فهم م المعلومة والمعرفة، والمإهلبت والفهم والسلطة، ولها ؼاٌات متعددة. فهً لٌست

  الكلمة فحسب بل فهم العالم.

هذا المنطلق، فإن استقلبلٌة المرأة عن طرٌق محو الأمٌة لٌست سوى جزءا هاما من من  

ة ألا ٌتحقق إلا بخلق فرص اقتصادٌة وسٌاسٌة تشارك بواسطتها المر ، وهومنظومة متكاملة

تعدٌل القوانٌن والسٌاسات على سن ووالأمة، فً ظل  على مستوى الأسرة، المجتمع المحلً

 ،العربٌة السعودٌة ،اء فً الدراسة أن عدة دول عربٌة كالجزائرج فقددولة. كل مستوى 

سجلت تقدما سرٌعا فً المساواة بٌن الجنسٌن فً العشرٌة الأخٌرة قد عمان وتونس  ،المؽرب

حٌث تبقى المرأة ضحٌة  وق العمل.ٌم لكنها تبقى بعٌدة على مستوى سعلى مستوى التعل

وامل ثقافٌة بالدرجة الأولى، كما هو الحال فً وعدم المساواة مع الرجل نظرا لع التهمٌش

التً تقر بؤن المرأة مواطن من الدرجة  فً بعض الدول الإفرٌقٌةكذلك و ،المناطق الرٌفٌة

، ودول أخرى تقر فً تشرٌعاتها بحرٌة المرأة الأرملة فً الخروج للعمل الثانٌة كسوازٌلبندا

  فوار وجمهورٌة الكونؽو الدٌمقراطٌة. كوت دٌ، أبنائها كالكامٌرون الإنفاق علىمن أجل 

كما عرضت الدراسة تجارب ناجحة فً محو الأمٌة من أجل تحقٌق استقلبلٌة المرأة  

 من خلبل برامج ومشارٌع ٌتم تنفٌذها على المستوى البعٌد أو المتوسط. ومساواتها بالرجل

التعلٌمٌة التً تنتهجها كل وٌرجع هذا الاختلبؾ إلى الخٌارات المعتمدة والسٌاقات والمقاربات 

المرأة والفتاة. ومن هذه التجارب نجد تجربة نٌبال فً محو الأمٌة  دولة فً مجال محو أمٌة

القائمة على الاستماع إلى المرأة أثناء التعلم من أجل دعمها وتحفٌزها والسماح لها بالتؽٌٌر فً 

الأمٌة بالكفاءات العملٌة وتجربة أندونٌسٌا فً ربط محو  حٌاتها وفً مجتمعها المحلً.

التطبٌقٌة وتوجٌهها للنساء فً المناطق الرٌفٌة فً برامج تتمٌز بالمرونة تصل إلى النساء فً 

بٌوتهن أو فً المدارس القرآنٌة لتعلٌمهن مختلؾ الكفاءات الوظٌفٌة التً ٌحتجن إلٌها فً 

استقطاب ؼالبٌة النساء الشًء الذي ساهم فً  ،حٌاتهن الٌومٌة كالخٌاطة والطبخ... وؼٌرها

 للتسجٌل فً فصول محو الأمٌة.

 2000وفً الهند، تم تخصٌص برنامج محو أمٌة الفتاة قائم على الحق فً العمل، لٌمس  

التً  مخٌمات محو الأمٌة الوظٌفٌةوقرٌة. وذلك من خلبل الحملبت التوعوٌة،  112امرأة فً 
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مما ٌسهم فً تحقٌق  (،ماهاتما ؼاندي)تمنح للمشاركات فرص التعلم القائمة على قانون 

ساعدتهن على تحسٌن أوضاعهن  وظٌفٌةالاستقلبلٌة لدٌهن من خلبل ما تعلمنه من كفاءات 

 ،هذا بالإضافة إلى تجارب كل من سٌرالٌون، البرازٌل، الباكستان الاجتماعٌة والاقتصادٌة.

برامج تعلٌمٌة تطبٌق مرأة والفتاة بالتً هدفت إلى تحقٌق استقلبلٌة الو ، تركٌا وبولٌفٌاالسٌنؽال

  .فً الأهداؾ والأداء والنتائج متباٌنة

تكتسً هذه الدراسة أهمٌة كبٌرة فً مجال محو الأمٌة، نظرا لارتباطها بمحو أمٌة المرأة  

تعتمدها لمساواة بٌن الجنسٌن من خلبل مإشرات التعلٌم والعمل التً محاولة تحقٌق الوالفتاة، 

ومن أجل تحقٌق استقلبلٌة المرأة  لمٌة للمنظمات المختلفة التابعة للؤمم المتحدة.التقارٌر العا

التجارب الناجحة التً تم عرضها من حٌث البرامج ستستفٌد الدراسة الحالٌة من  ،والفتاة

المستهدفة  العناصر المقترحة وأداء العاملٌن فً محو أمٌة المرأة التً تعتبر عنصرا هاما من

 ومنه مٌدان الدراسة. ،ة محو الأمٌة وتعلٌم الكبار بالجزائرفً إستراتٌجٌ

 

  تحت عنوان: معهد الٌونٌسكو الدراسة السادسة: دراسة

Familles apprenantes : approches intergénérationnelles de l’alphabétisation
(1) 

تسعٌنٌات  ركزت هذه الدراسة على محو الأمٌة الأسرٌة أو العائلٌة التً انتشرت منذ 

وفً  القرن الماضً، وكان لها أثر إٌجابً على تمدرس الأطفال فً سن ما قبل المدرسة

المرحلة الابتدائٌة، وكذلك لدى الكبار، حٌث كانت تقدم لهم برامج خاصة قائمة على التعلٌم بٌن 

ولة ك باقتراح برامج خاصة بالطفل، وذالأجٌال كمقاربة جدٌدة فً محو الأمٌة وتعلٌم الكبار

وقد انتشر هذا النوع من المقاربة فً  .رى معدة للكبارخالمبكرة والأطفال فً الابتدائً، وأ

، ومن بعض الدول النامٌة فً أمرٌكا اللبتٌنٌة وإفرٌقٌا وآسٌافً الدول الصناعٌة فً أوربا و

وتشترك هذه  .بٌن الدول العربٌة التً استفادت من هذه التجربة نجد البحرٌن وفلسطٌن

فً البرنامجٌن المقترحٌن لتدعٌم محو التربوٌة جارب المختلفة فً دمجها لبعض العناصر الت

 تحسٌن الحساب واللؽة ومحاربة الفشل الدراسً والتخلً لدى التلبمٌذ.والأمٌة، 

                                                 

1- UNESCO, Familles apprenantes : approches intergénérationnelles de l’alphabétisation, 

Institut de l’UNESCO pour l’apprentissage tout au long de la vie, Hambourg, Allemagne, 

2017, p p (1 – 180)    
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وهناك عدة نماذج لمحو الأمٌة الأسرٌة، وأشهرها النموذج القائم على ثلبث أسس،  

ودورات مختلطة بٌن الفئتٌن(، تقدم فً المدرسة أو فً مركز  )دورات للكبار، دورات للصؽار

كمشروع التعلٌم فً البٌت للؤم والطفل بالبحرٌن، ومشروع محو الأمٌة  ،قرٌب من البٌت

الطفل بتركٌا، وبرنامج محو الأمٌة الأسرٌة  –، وبرنامج تعلٌم الأم الأسرٌة بجنوب إفرٌقٌا

 تقلبلٌة الآباء برومانٌا... وؼٌرها.بمالطا، وبرنامج محو الأمٌة من أجل اس

من مزاٌا هذه المقاربة أن برامجها تتمٌز بالمرونة وتستجٌب لحاجات الأسرة المعنٌة و 

تعزز العلبقة كما ، بمحو الأمٌة، وأنها تدفع الأولٌاء إلى مرافقة أبنائهم فً مسارهم الدراسً

و موجود على مستوى الأسرة أو تعتمد على التطبٌق من خلبل ما هالأسرة والمدرسة، وبٌن 

التعلٌم والتعلم، وتساعد المتعلمٌن على تخطً العراقٌل ثقافة هم فً نشر تسوالمجتمع المحلً، 

  هم فً حٌاتهم.عترضالتً ت

 تحفٌز فً  صعوبةالوعلى الرؼم من ذلك، فإن هذه البرامج تواجهها عدة تحدٌات منها:  

الوصول إلى البٌئات التً ٌتواجد فٌها صعوبة برامج، العائلبت المحرومة للمشاركة فً هذه ال

توعٌتهم بؤهمٌة هذه البرامج، الإنفاق على البرامج، خاصة تلك التً تقدم فً بٌئات لالأمٌون 

 اتالمجتمع لدى مسإولٌةشعور بالال، خلق المستوى المهنً للعاملٌن طوٌرمتعددة اللؽات، ت

 .الأسرٌة رارٌة التدخل فً نشاط محو الأمٌةوالمجموعات المستهدفة وضمان استم ةالمحلٌ

الدراسة، نجد اللؽة، ما جاء فً حسب  ،النشاط أٌضامن بٌن العراقٌل التً تواجه هذا و 

كلها عوامل تمنع الأسرة من المشاركة فبعد المسافة، العلبقة بٌن الجنسٌن، العادات والتقالٌد، 

من دول الجنوب التً ترتفع فٌها معدلات  بانتظام فً هذه البرامج، خاصة بالمناطق الرٌفٌة

استخدام  دعت الدراسة إلى ضرورة ،الأمٌة بٌن أوساط الأطفال والكبار. وفً هذا السٌاق

 طرائق البحث المٌدانً لتحلٌل وتجرٌب الحلول الممكنة.

قدمت هذه الدراسة رإٌة جدٌدة لمحو الأمٌة قائمة على التعلم بٌن الأجٌال، انطلبقا من  

ب شاركت فٌها كل من دول الشمال والجنوب، حٌث كانت نتائجها مرضٌة فً العدٌد من تجار

الدول. كما اهتمت أٌضا بالعراقٌل التً حالت دون نجاحها فً دول أخرى، وهذا ما ٌساعد 

 هم من الدراسة الحالٌة فً الاستناد إلٌها لاقتراح برامج ناجحة لمحو أمٌة الكبار والصؽار ومنع
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ة محو الأمٌة وتعلٌم الكبار ى الأمٌة، وتفسٌر بعض الإخفاقات التً شهدتها إستراتٌجٌالارتداد إل

 .2007/2008ان الدراسة منذ الانطلبق فً تنفٌذها سنة بمٌد

 

 الدراسات الإقلٌمٌة:  2.4.1

لكبار: استعراض تارٌخًا: دراسة نبٌل عامر صبٌح، تحت عنوان تعلٌم سابعةالدراسة ال
(1)

 ، 

حث فً هذه الدراسة تعلٌم الكبار فً التراث الإسلبمً، مشٌرا إلى أهداؾ تناول البا 

التربٌة فً الإسلبم متمثلة فً التربٌة مدى الحٌاة، التربٌة المفتوحة، حرٌة الأساتذة، وسمات 

ثم دور المسجد فً  ،الارتحال فً طلب العلم، والتساوي بٌن الجنسٌن فً التكلٌؾ بالمعرفة

ثم  ،وأبعاده الدولٌة ثم تحدث عن السٌاق التارٌخً لنشؤة تعلٌم الكبار عالمٌا فً الإسلبم. التربٌة

تطور مفهوم تعلٌم الكبار من منهج التربٌة الأساسٌة إلى منهج تنمٌة المجتمع ثم محو الأمٌة 

 .2000الوظٌفٌة، ثم المفهوم الحضاري للؤمٌة، فإنجاز محو الأمٌة بحلول عام 

لدولٌة، ومإسسات تعلٌم الكبار االكبار من خلبل المإتمرات  ٌمكما تناول الباحث تعل 

المختلفة فً العالم وفً الوطن العربً. ثم تطرق إلى نماذج لتعلٌم الكبار فً الدول المتقدمة 

والنامٌة كالولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة والاتحاد السوفٌاتً وٌوؼسلبفٌا وتنزانٌا، ثم الدول 

 العربٌة كمصر والسودان.

بر هذه الدراسة مدخلب نظرٌا هاما لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار من حٌث تطور المفهوم، تعت 

، وستسفٌد منه عبر التارٌخ ومدى الاهتمام بهذا النوع من التعلٌم ؼٌر النظامً عالمٌا وعربٌا

، لأنها تعتبر مرجعا هاما فً بناء الدراسة الحالٌة فً تحدٌد المفاهٌم التً تم اعتمادها

 تٌجٌة وتحدٌد أهدافها وعناصرها.الإسترا

 

ة: دراسة عبد الرحمن بن سعد الحمٌدي، تحت عنوان الخصائص امنالدراسة الث

بعملٌة التعلم،جٌة للكبار وعلاقتها وولسٌالف
(2)

 

                                                 

، ص 1998 ،، علم تعلٌم الكبار )كتاب مرجعً(، م.ع.ت.ث.ع، تونسعراض تارٌخًتعلٌم الكبار: استنبٌل عامر صبٌح،  -1
 (106 - 7ص )

علم تعلٌم الكبار )كتاب مرجعً(،  الخصائص الفسٌولوجٌة للكبار وعلبقتها بعملٌة التعلم،الرحمن بن سعد الحمٌدي،  عبد - 2
 (152 - 124، ص ص )نفس المرجع
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تصاحب الكبار  التً عض المتؽٌرات الفسٌولوجٌةبباحث فً هذه الدراسة إلى التطرق  

ثلة فً البصر والسمع والذوق واللمس والشم. ثم استعرض مع التقدم فً العمر، كالحواس المتم

كما تطرق  بعض التؽٌرات الفسٌولوجٌة عند الكبار والحركة والوراثة وطول العمر المتوقع.

 فسٌولوجٌة بعملٌة التعلم.لوامل اعإلى قدرة الكبار على التعلم، وأخٌرا علبقة ال

الخصائص الفسٌولوجٌة للكبار  ولقد تمت الاستفادة من هذه الدراسة عند استعراض 

وعلبقتها ببناء البرامج فً الدراسة الحالٌة، ومدى مراعاتها لهذه الخصائص التً تعتبر عامل 

 جذب واستقطاب للؤمٌٌن إن تم الأخذ بها فً إعداد هذه البرامج.

 

ة: دراسة فاٌز مراد مٌنا، التً تحمل عنوان مناهج تعلٌم الكبارتاسعالدراسة ال
(1)

، 

التً ٌجب  وبعض الملبحظات الأساسةالمنهج مفهوم اول الباحث فً هذه الدراسة تن 

، ثم استعرض مكونات منهج تعلٌم الكبار والعوامل المإثرة فٌه وإبراز مراعاتها فً بنائه

العلبقات بٌنها، مع التطرق إلى اعتبارات أساسة تتعلق بمكونات مناهج تعلٌم الكبار من حٌث 

واعتبارات أخرى تتعلق بطرق التعلٌم وأسالٌبه والوسائط التعلٌمٌة الأهداؾ والمحتوى، 

كل مكون تقٌٌم علق بتوخصائص عملٌة تقوٌم الدارسٌن، ومعاٌٌر ت .فً التعلٌم والمناخ السائد

  من مكونات مناهج تعلٌم الكبار التً تم ذكرها آنفا. 

الكبار فً إطار إستراتٌجٌة وسٌستفاد من هذه الدراسة فً تحلٌل البرامج الموجهة لتعلٌم  

محو الأمٌة بمٌدان الدراسة، ومدى الاهتمام بتكوٌن معلم محو الأمٌة والسعً إلى إكسابه 

 اءات اللبزمة للتدرٌس.فالك

 

مجموعة من الباحثٌن تحت إشراف عبد العزٌز بن  قام بإعدادهاتلك التً ة: عاشرالدراسة ال

تٌجٌة تعلٌم الكبار فً الوطن العربًعبد الله السنبل، والتً تحمل عنوان إسترا
(2)

،  

اشتملت هذه الدراسة على خمسة أجزاء، تناول الجزء الأول منها الإستراتٌجٌة: المفاهٌم،  

البدائل، المجالات. أما الجزء الثانً فتناول العوامل المإثرة فً إستراتٌجٌة تعلٌم الكبار فً 

إلى تعلٌم الكبار فً الوطن العربً مع التطرق واقع الوطن العربً. واشتمل الجزء الثالث على 
                                                 

 (227 - 191، ص ص )مرجع سابقعلم تعلٌم الكبار )كتاب مرجعً(،  كبار،مناهج تعلٌم الفاٌز مراد مٌنا،  - 1

  2000 ،م.ع.ت.ث.ع، تونس إستراتٌجٌة تعلٌم الكبار فً الوطن العربً،عبد العزٌز بن عبد الله السنبل وآخرون،   -2
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وخصص الجزء الرابع للمنطلقات المتعلقة بإعداد  تجارب الدول العربٌة فً مجال محو الأمٌة.

 إستراتٌجٌة محو الأمٌة وتعلٌم الكبار فً الوطن العربً. 

برامج، محاور الإستراتٌجٌة من حٌث الفلسفة، الالجزء الخامس الذي تناول وأخٌرا        

المستفٌدٌن، القوى البشرٌة، المإسسات والمراحل الأساسة لتنفٌذ الإستراتٌجٌة العربٌة لمحو 

 الأمٌة.

وٌمكن اعتبار هذه الدراسة مرجعا هاما فً تحلٌل عناصر الإستراتٌجٌة الوطنٌة لمحو  

الاستفادة من بالعودة إلى آراء الخبراء الذٌن قاموا بإعدادها، من أجل وذلك  ،الأمٌة بالجزائر

ومحاولة إسقاطها  خبراتهم وأفكارهم فً مجال محو الأمٌة وتعلٌم الكبار على الصعٌد العربً

 .على موضوع الدراسة الحالٌة لنقدها وإثرائها والوقوؾ على نقاط الضعؾ والقوة فٌها

 

: دراسة مصطفى عبد السمٌع وطلعت عبد الحمٌد فاٌق، تحت عنوان حادٌة عشرالدراسة ال

ر لتطوٌر برامج تعلٌم الكبار فً الوطن العربًتصو
(1)

، 

تطرق فٌها الباحثان إلى إبراز التعلٌم كمشروع حضاري ومسلمات للتطوٌر التربوي. مع  

تقدٌم خلبصة وثائق المإتمرات المتمثلة فً العلبقة التبادلٌة بٌن قضاٌا التعلٌم والقضاٌا 

وحدة المعرفة وتحقٌق النموالمتكامل للمتعلم، تفعٌل مبدأ التعلٌم للجمٌع، التؤسٌس والمجتمعٌة، 

لمجتمع التعلم، إرهاصات بنٌة تعلٌمٌة جدٌدة، تعلٌم الكبار مفتاح القرن الحادي والعشرٌن، 

بٌة الأساسٌة لجمٌع ن وعمل إجباري لجمٌع الكبار، الترتعلٌم الكبار الأساسً فرض عٌ

 ب وبٌنسانً، تعلٌم الكبار ٌجمع بٌن التعلٌم والتدرٌمطلب مجتمعً وحق إنالصؽار والكبار 

تنامً دور المنظمات ؼٌر الحكومٌة فً تعلٌم النظامً وؼٌر النظامً والعرضً،  التعلٌم

الكبار، التفكٌر العلمً لتطوٌر حركة تعلٌم الكبار، وأخٌرا تصور مقترح لتطوٌر برامج تعلٌم 

 ة.الكبار فً البلبد العربٌ

وستسفٌد الدراسة الحالٌة من التصور الذي اقترحه الباحثان فً دراستهما، لتطوٌر برامج  

بعض عناصر الإستراتٌجٌة الوطنٌة لمحو  وتفسٌر تعلٌم الكبار، ومن القضاٌا الأخرى، لتحلٌل

 الأمٌة وتعلٌم الكبار بمٌدان الدراسة، والمتعلقة أساسا بالبرامج والأداء.
                                                 

تطوٌر تعلٌم الكبار  ،ربًتصور لتطوٌر برامج تعلٌم الكبار فً الوطن العمصطفى عبد السمٌع وطلعت عبد الحمٌد فاٌق،  -1
   (54 – 26، ص ص )2002 ،م.ع.ت.ث.ع، تونسفً الوطن العربً، 
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لٌم قام بإعدادها مجموعة من الخبراء فً محو الأمٌة وتع: دراسة ة عشرثانٌالدراسة ال

مد إبراهٌم والتً تحمل عنوان: تقوٌم التجارب والجهود تحت إشراف إبراهٌم محالكبار 

مجال محو الأمٌة وتعلٌم الكبار )وثٌقة مرجعٌة( العربٌة فً
(1)

، 

ة لمحو أمٌة الكبار فً الوطن ركزت هذه الوثٌقة على ثلبثة محاور هً: الأوضاع الحالٌ 

 ،مع تقدٌم معدلات الأمٌة إقلٌمٌا حسب الجنس واهتمام الدول العربٌة بمجال محو الأمٌة العربً

 وجهودها فً استخدام وسائل الاتصال الحدٌثة لتؤمٌن التعلٌم من أجل الحٌاة. 

عربٌة لمحو أمٌة مإشرات لتقوٌم ما حققته الجهود والتجارب ال أما المحور الثانً فتناول 

مفهوم تعلٌم الكبار، مجالاته، الجهة الإدارٌة المسإولة عن محو أمٌة الكبار، من حٌث  الكبار

الهٌاكل الممولة، تدرٌب المعلم والموجه، الشرٌحة العمرٌة، عدد السنوات المإهلة للحصول 

ع المدنً، التعلٌم على شهادة محو الأمٌة، المواد الدراسٌة، البحث العلمً، الشراكة مع المجتم

 الإعلبم.وعن بعد 

فً مستقبلٌة لتطوٌر العمل الهات ٌتوجلاقتراح بعض الالثالث  محورال خصص الباحثونو 

، لتعلٌم الكبار تناولت الدراسة فٌه المفهوم الشاملوقد  ،محو أمٌة الكبار فً الوطن العربً

ار السٌاسً، تموٌل تعلٌم الكبار، الأهداؾ، المناهج الدراسٌة، البحث العلمً، التشرٌعات، القر

علبم والتقنٌات الجدٌدة، تعلٌم الكبار الإالتنمٌة المهنٌة للقٌادات العاملة فً تعلٌم الكبار، وسائل 

 للجمٌع، الحكومة والمجتمع المدنً.

من  عدة عناصر متعلقة بالبرامج والأداءتحلٌل وتفسٌر تفٌدنا هذه الدراسة فً سو 

، والمواد الدراسٌة وعدد ٌنكتدرٌب وتكوٌن المعلمدراسة الحالٌة، محل ال الإستراتٌجٌة

الأهداؾ إجراء مقارنات فً هذا بالإضافة إلى  ،السنوات اللبزمة للتحرر من الأمٌة، والإعلبم

 والمناهج والتشرٌعات والتموٌل.

 

 

                                                 

 تقوٌم التجارب والجهود العربٌة فً مجال محو الأمٌة وتعلٌم الكبار )وثٌقة مرجعٌة(،إبراهٌم محمد إبراهٌم وآخرون،   -1
 (44 – 11، ص ص )2004 سمبر، دٌم.ع.ت.ث.ع، تونس، 51مجلة تعلٌم الجماهٌر )مجلة متخصصة(، العدد 
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 : دراسة حمدي عبد العزٌز إمام الصباغ، تحت عنوان: تصور مقترحثالثة عشرالدراسة ال

لتنمٌة المهارات الحٌاتٌة للمتعلمٌن الكبار
(1)

، 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرؾ على المهارات الحٌاتٌة للمتعلمٌن الكبار من وجهة   

أفراد العٌنة أنها مناسبة لتنمٌة المهارات  أىنظرهم، وكذا التعرؾ على الأسالٌب التً ر

وذلك  الحٌاتٌة لدى المتعلمٌن الكبار. الحٌاتٌة لدٌهم، مع وضع تصور مقترح لتنمٌة المهارات

 بالإجابة عن الأسئلة التالٌة:

 ما المهارات الحٌاتٌة التً ٌحتاج إلٌها المتعلمون الكبار من وجهة نظرهم؟ 

 ل تختلؾ المهارات الحٌاتٌة باختلبؾ مستوى التعلٌم )جامعً، دون الجامعً( لدى عٌنة ه

 البحث؟

 الجنس )ذكور، إناث(؟ هل تختلؾ المهارات الحٌاتٌة باختلبؾ 

 ٌالمهارات الحٌاتٌة لدٌهم؟ ةما الأسالٌب التً ٌراها المتعلمون الكبار مناسبة لتنم  

 وقد اقترح الباحث لهذة الأسئلة الفرضٌتٌن الآتٌتٌن: 

 الأولى:  الصفرٌة الفرضٌة

ة فً لا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن ذوي المإهلبت دون الجامعٌة والمإهلبت الجامعٌ

 .المهارات الحٌاتٌة التً ٌختارونها

 الثانٌة:الصفرٌة الفرضٌة 

 بٌن الذكور والإناث فً المهارات الحٌاتٌة التً ٌختارونها.لا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة 

شباب الخرٌجٌن الذٌن لا ٌعملون( من الالدراسة على عٌنة من المتعلمٌن الكبار ) أجرٌت 

مفردة منهم  293، وٌقدر حجمها بـ وسرس اللٌان بمحافظة المنوفٌة أبناء مدٌنتً شبٌن الكوم

حٌث اقترح الباحث قائمة من المهارات الحٌاتٌة اللبزمة  جامعً. 154دون الجامعً و  139

لأفراد المجتمع لممارسة حٌاتهم الٌومٌة ونشاطاتهم الحٌاتٌة والتً قد تشكل احتٌاجا للتعلٌم 

 12بالإضافة إلى ما بٌن مهارات عقلٌة وعلمٌة  ،مهارة 25ئمة والتدرب علٌها. وقد ضمت القا

 جاءت النتائج كالآتً: . فلوبا من شؤنها أن تسهم فً تنمٌة هذه المهارات الحٌاتٌة لدٌهمأس

                                                 

نفس المرجع السابق، ص ص  تصور مقترح لتنمٌة المهارات الحٌاتٌة للمتعلمٌن الكبار،حمدي عبد العزٌز إمام الصباغ،   -1
(45 – 78) 
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  بالنسبة إلى الإجابة عن السإال الأول؛ توصل الباحث إلى أن جمٌع المهارات الحٌاتٌة

 . ℅ 59و  ℅ 97.33تراوح ما بٌن تمثل احتٌاجا لدى أفراد العٌنة بنسب 

  و  ℅ 97.33هناك مهارات تمثل احتٌاجات عالٌة لدى أفراد العٌنة بنسب تتراوح بٌن

 ، وهً مرتبة ترتٌبا تنازلٌا على النحو التالً:℅ 75

(،         ℅ 95.33(، ِٙبساد اعزخذاَ اٌىّج١ٛرش )℅ 97.33مهارات اختٌار العمل )

 (،℅ 89(،    ارخبر اٌمشاس ٚدً اٌّؾىلاد )℅ 89.67) ِٙبساد ِّبسعخ اٌذشف ا١ٌّٕٙخ

(،  ℅ 79الاثزؼبد ػٓ الإدِبْ ٚاٌّخذساد )(، ℅ 85.67) ِّبسعخ اٌذمٛق اٌغ١بع١خ

(، اٌّؾبسوخ فٟ الأػّبي ℅ 75.33(، اٌزؼٍُ اٌزارٟ )℅ 77.67اٌزؼبًِ ِغ الأٔزشٔذ )

 (.  ℅ 75(، اٌزغٛق ٚاٌؾشاء )℅ 75.33اٌجّبػ١خ )

 بنسب تتراوح بٌن  ،مهارات تمثل احتٌاجا متوسطا لدى أفراد العٌنة ككلباقً قائمة ال

 ، ٟٚ٘ ِشرجخ رٕبص١ٌب وّب ٠ٍٟ:℅ 59ٚ  ℅73

 (،℅ 70.67(، اٌزغز٠خ اٌغ١ٍّخ )℅ 73ِٙبساد الإعؼبفبد الأ١ٌٚخ ) 

 (،℅ 67.33(، رذًّ اٌّغإ١ٌٚخ )℅ 68رذم١ك اٌغلاِخ )

 (، ℅ 66.67ِغ اٌج١ئخ ) (، اٌزؼبًِ℅ 67اٌزؼبًِ ِغ اٌمٕٛاد اٌفضبئ١خ )

 (، ℅ 65.67(، اٌغ١بدخ ٚاٌشدلاد ) ℅ 66اٌصذخ ٚالأعشح )

 (،℅ 62.33(، اٌزؼبًِ ِغ ا٢خش٠ٓ )℅ 62.33(، الارصبي )℅ 65الأِِٛخ ٚاٌطفٌٛخ )

 (، ℅ 59(، اٌزشث١خ اٌجٕغ١خ )℅ 61رزٚف اٌّٛع١مٝ )

 (.℅ 59اٌزؼبًِ ِغ رٚٞ الادز١بجبد اٌخبصخ )

  السإال الثانً؛ ولاختبار صحة الفرضٌة الأولى قام الباحث بحساب بالنسبة للئجابة عن

دالة إحصائٌا عند  (2.36) ووجد أن قٌمة ت المحسوبة  قٌمة ت للفروق بٌن المتوسطٌن،

ولصالح المإهلبت الجامعٌة، أي أنه توجد فروق فً المهارات  0.05مستوى الدلالة 

ت دون الجامعٌة. وعلٌه تم رفض الحٌاتٌة بٌن أصحاب المإهلبت الجامعٌة والمإهلب

  الأولى.الصفرٌة الفرضٌة 
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 ( ؼٌر الدالة 0.48بالنسبة للئجابة عن السإال الثالث؛ قام الباحث بحساب قٌمة ت )

إحصائٌا، وعلٌه تم قبول الفرضٌة الصفرٌة الثانٌة حٌث لا توجد فروق دالة إحصائٌا بٌن 

 .اختٌارات الذكور والإناث فً المهارات الحٌاتٌة

  وجد الباحث أن هناك تنوعا فً اختٌار الأسالٌب التعلٌمٌة وللئجابة عن السإال الرابع؛

والتدرٌبٌة ٌسهم فً تنمٌة المهارات الحٌاتٌة لدى المتعلمٌن الكبار وٌقابل متطلبات التعلٌم 

 والتدرٌب لدٌهم.

 م تنازلٌا ٌمكن ترتٌب الأسالٌب التً تسهم فً تنمٌة مهاراتهم الحٌاتٌة من وجهة نظرهو

(، 70.99(، اٌؼًّ ِغ أصذبة اٌّٙٓ ) ℅ 81.57حضور دورات تكوٌنٌة )  كما ٌلً:

أدٌخ  (،℅ 63.83(، اٌذمبئت اٌزؼ١ّ١ٍخ ٚاٌزذس٠ج١خ )℅ 69.63ِشاوض اٌزذس٠ت إٌّٟٙ )

(،   ℅ 49.49(، اٌف١ذ٠ٛ اٌزؼ١ٍّٟ )℅ 50.85(، اٌمٕٛاد اٌفضبئ١خ )℅ 55.64رذس٠ج١خ )

(، ℅ 29.35ِشاوض خذِخ اٌّجزّغ ثبٌى١ٍبد )(، ℅ 44.03ٔذٚاد ٚدٍمبد إٌمبػ )

 .(℅ 9.56اٌزؼ١ٍُ اٌزؼبٟٚٔ ) (،℅14.67) (، اٌجش٠ذ الإٌىزشٟٚٔ℅19.45اٌذبعت ا٢ٌٟ )

  لمتعلمٌن الكبار انطلبقا مما لانتهى الباحث باقتراح تصور لتنمٌة المهارات الحٌاتٌة

، مع الدعوة إلى تضافر الجهود حسب أهمٌتها لدى مجتمع الدراسة ،توصل إلٌه من نتائج

لفائدة الشباب المتخرجٌن وؼٌر المتخرجٌن من وبؤسالٌب مختلفة من أجل تطبٌقه مٌدانٌا 

 الجامعة. 

من وجهة  الكبارالمتعلمٌن اهتمت هذه الدراسة بتنمٌة المهارات الحٌاتٌة لعٌنة من   

ى تلبٌة البرامج المقترحة فً ما الدراسة الحالٌة فتهتم باتجاهات المبحوثٌن نحو مدأ، نظرهم

من هذه  ٌستفادلخصائصهم وحاجاتهم. وسوتعلٌم الكبار بالجزائر محو الأمٌة إستراتٌجٌة 

وتفسٌر النتائج الإحصائٌة المتوصل إلٌها فً توظٌؾ التحلٌل الكمً القدرة على الدراسة فً 

 .البحث فرضٌات العرض والتحلٌل واختبار
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ٌحً عبد الوهاب الصاٌدي التً تحمل عنوان: محو الأمٌة دراسة : رابعة عشرالدراسة ال

وتعلٌم الكبار فً الوطن العربً )التجربة المصرٌة لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار نموذجا(
(1)

،  

تناولت الدراسة فً محورها الأول واقع محو الأمٌة وتعلٌم الكبار فً الوطن العربً،  

للمنظمة العربٌة العامة ٌة فً الوطن العربً، التوجهات التحدٌات التً واجهت جهود محو الأم

للتربٌة والثقافة والعلوم لمواجهة الأمٌة وتعزٌز تعلٌم الكبار فً إطار تفعٌل العمل العربً 

  المشترك.

مٌة وتعلٌم الكبار، من خلبل واقع أما المحور الثانً فتناول التجربة المصرٌة لمحو الأ 

ٌة للتجربة المصرٌة لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار، والتً قسمها إلى الأمٌة، والمراحل التارٌخ

 ست مراحل متباٌنة أهمها المرحلتان الخامسة والسادسة.

وٌستفاد من هذه الدراسة فً استؽلبل التجربة المصرٌة فً تطوٌر الإستراتٌجٌة الوطنٌة  

العامة للؤلٌكسو لمواجهة  لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار بالجزائر والعمل بما جاء فً التوجهات

 الأمٌة وتعزٌز تعلٌم الكبار بمٌدان الدراسة. 

طلعت عبد الحمٌد فاٌق التً تحمل عنوان: إشكالٌات تنفٌذ : دراسة خامسة عشرالدراسة ال

الخطة العربٌة لتعلٌم الكبار والإستراتٌجٌة الموجهة لها
(2)

، 

 

منظومة تعلٌم الكبار فً الدول لعمل  اإجرائٌ احاول الباحث أن تكون دراسته موجه 

حٌث تم إقرار الخطة والإستراتٌجٌة معا من خلبل آلٌات العمل ، (2015 – 2000)العربٌة 

ث أهداؾ وآلٌات رٌا. حٌث عرض الباحط  العربً المشترك، ولكن لم تتم الاستفادة منهما ق  

 ور المتعلقة بها.المإثرة فً صٌاؼة الإستراتٌجٌة، والمنطلقات والمحا  التنفٌذ والعوامل

فهً تستهدؾ ترقٌة القدرات التنافسٌة ومكافحة الفقر والتعامل الفاعل مع لدٌه، أما الخطة  

وقد شمل الإطار العام للخطة فً نظر الباحث المحددات، التحدٌات الداخلٌة والخارجٌة. 

                                                 

محو الأمٌة وتعلٌم الكبار فً الوطن العربً )التجربة المصرٌة لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار ٌحً عبد الوهاب الصاٌدي،  -1
  (114 – 81نفس المرجع السابق ، ص ص )، نموذجا(

مجلة تعلٌم الجماهٌر  ،إشكالٌات تنفٌذ الخطة العربٌة لتعلٌم الكبار والإستراتٌجٌة الموجهة لهاطلعت عبد الحمٌد فاٌق،   -2

 (138 – 115)مجلة متخصصة(، نفس المرجع السابق ، ص ص )



المفهمي لموضوع الدراسة النظري و الإطار                                                                    الفصل الأول: 
                                                                  

 

57 

 

خطة، الأهداؾ، منطلقات الخطة، منهج الخطة، المسارات الإستراتٌجٌة للخطة، محاور ال

 الإطار التشرٌعً، التموٌل، مراحل تنفٌذ الخطة، المخرجات المتوقعة.

 فً:الباحث أما عن الإشكالٌات فقد لخصها  

  ضعؾ الرإٌة المنظومٌة للتعلٌم المستمر للكبار الذي ٌشمل التعلٌم النظامً وؼٌر

 النظامً. 

 نموٌة، الخطط التنموٌة القطرٌة لا تضع تعلٌم الكبار فً قلب العملٌة الت 

  رٌة وتنفٌذها مع ندرة وجود لإعداد الإستراتٌجٌات والخطط القطندرة الإطارات المإهلة

 التخصصات الأكادٌمٌة الخاصة بتعلٌم الكبار فً بعض الجامعات العربٌة،

  عدم وجود آلٌات لمتابعة مدى الاسترشاد بما جاء فً الإستراتٌجٌة والخطة عربٌا

 رٌا،ط  وق  

 تباعد الأعمال والمشروعات العلمٌة التً ٌنتجها العربً من بوي معاناة الواقع التر

الباحثون، وبٌن العاملٌن فً المٌدان على الرؼم من أن معظم من أقروا الخطة 

 هم من العاملٌن فً المٌدان، وساهموا فً صٌاؼة التوصٌات والإستراتٌجٌة العربٌة 

  السٌاسً والأكادٌمً على الرؼم من لا ٌزال الاهتمام بتعلٌم الكبار محدودا على المستوى

، والتحدٌات المجتمعٌة والعالمٌة المتسارعة 1997توصٌات مإتمر هامبورغ 

 ،ار والكبار فً آن واحدؽوالمتشابكة، والتً تتطلب تعلٌم الص

  تناقض الخطاب الرسمً العربً مع الآلٌات الموجهة للواقع، والتً لا ترقى إلى مستوى

  ،المإتمرات العربٌة للتربٌة فً عدة مناسبات التوصٌات التً خرجت بها

  فقدان التعلٌم العالً العربً لمعاٌٌر الجودة الشاملة حال دون تبنً مشارٌع تربوٌة

وإعلبمٌة لمكافحة الأمٌة العلمٌة والثقافٌة والوجدانٌة، مما أثر سلبا على ضعؾ تفعٌل 

 الإستراتٌجٌة والخطة العربٌة لمحو الأمٌة،

 لنقدٌة للفكر العالمً والمشروعات التً تروج لها المإسسات الدولٌة ضعؾ الرإٌة ا

الذي ٌقر التعلٌم للجمٌع، حٌث اقتصر هذا المبدأ فً الدول  1990كمإتمر جومتٌان سنة 

النامٌة عموما، ومنها العربٌة، على التعلٌم الأساسً عكس الدول المتقدمة التً تنادي 

 بتعمٌم التعلٌم عالً الجودة للجمٌع،
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 ،ضعؾ التخطٌط فً الدول العربٌة الناتج عن ضعؾ الإدارة 

   رٌة على مستوى الدول العربٌة لتنفٌذ الخطة العربٌة كما أقرها مإتمر ط  عدم عقد ورش ق

رٌة ط  ، وذلك لتفعٌل الخطة العربٌة من خلبل التفاعل بٌن الظروؾ الق  2000أبو ظبً 

 مة العربٌة للتربٌة والثقافة والعلوم.الخاصة والعمل العربً المشترك المتمثل فً المنظ

الإشكالٌات فً تحلٌل وتفسٌر بعض عناصر الدراسة الحالٌة المتعلقة  هوستساعد هذ 

البحوث التً ٌعدها الخبراء لفائدة من و ،الاستفادة من التجارب العربٌةبخصوصا بالأداء، 

الوطنٌة لمحو الأمٌة وتعلٌم اتٌجٌة لتربٌة والثقافة والعلوم من أجل تقٌٌم الإسترلٌة بالمنظمة العر

 ومعالجة المشكلبت التً تعترض تنفٌذها. تحقٌق أهدافهامدى وبالجزائر الكبار 

 

محمد علً طه رٌان، المعنونة بإعداد معلم الكبار وتدرٌبه : دراسة سادسة عشرالدراسة ال

لمواجهة متطلبات مجتمع المعرفة
(1)

، 

 :هدفت هذه الدراسة إلى

 المعرفة وضرورتها للمجتمع المعاصر،  إبراز أهمٌة  

 ،تحدٌد ماهٌة مجتمع المعرفة ومتطلباته وأهمٌة تكوٌنه الآن 

 ،إبراز الدور الذي ٌمكن أن تلعبه التربٌة نحو تشكٌل هذا المجتمع 

 ٌب المعلم وإعداده لهذا المجتمع،إبراز أهمٌة تدر 

 ستقبل المعرفة.وضع تصور مستقبلً لما ٌمكن أن ٌقوم به معلم الكبار نحو م 

 ل الرئٌس التالً:لإجابة عن السؤاوقد حاول الباحث ا

 ما أهم متطلبات تدرٌب وإعداد معلم الكبار لمجتمع المعرفة؟

 الأسئلة الفرعٌة التالٌة:تفرع عنه الذي تو

 ما المعرفة؟ وما المعلوماتٌة؟ وما الفرق بٌنهما؟ 

 ؟تمع المعرفة؟ وما أهم سماته وخصائصهجماذا ٌعنى بم 

 ما دور التربٌة فً تكوٌن مجتمع المعرفة؟ 

                                                 

مجلة تعلٌم الجماهٌر )مجلة  ٌبه لمواجهة متطلبات مجتمع المعرفة،إعداد معلم الكبار وتدرمحمد علً طه رٌان،   -1
 (42 – 11، ص ص )2005 ، دٌسمبرم.ع.ت.ث.ع، تونس، 52متخصصة(، العدد 
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 ما أهم متطلبات واحتٌاجات إعداد وتدرٌب معلم الكبار فً مجتمع المعرفة؟ 

  ما أهم التوجهات التً ٌمكن الاستناد إلٌها فً عملٌة إعداد وتدرٌب معلم الكبار لمجتمع

 المعرفة؟

 تً تناول فٌها النقاط التالٌة:حٌث استخدم الباحث المنهج الوصفً التحلٌلً فً دراسته، وال

 أهمٌة المعرفة وضرورتها للمجتمع المعاصر 

 ماهٌة مجتمع المعرفة وخصائصه والحاجة إلٌه 

 أهم المبادئ والأسس التً ٌرتكز علٌها تعلٌم الكبار 

 واقع برامج إعداد وتدرٌب معلم الكبار الحالٌة وأهمٌة تطوٌرها 

  فً عملٌة إعداد معلم الكبار لمجتمع المعرفةأهم التوجهات التً ٌمكن الاستناد إلٌها. 

وستستفٌد الدراسة الحالٌة من هذا العمل فً تحلٌل المحور المتعلق بمدى امتلبك المعلم  

  تفٌد معلم محو الأمٌة أثناء عملٌة التكوٌن أو الأداء.لكفاءات التدرٌس، وإمكانٌة اقتراح بدائل 

 

لعزٌز الصباغ، تحت عنوان: التنمٌة المهنٌة : دراسة حمدي عبد اسابعة عشرالدراسة ال

تصور مقترح لمعلمً الكبار
(1)

، 

 تناول الباحث فً هذه الدراسة المحاور التالٌة:

 ماهٌة التربٌة المهنٌة 

 معلم الكبار 

 أدوار معلم الكبار 

 كفاٌات الدور المستقبلً لمعلم الكبار 

 التصور المقترح 

بناء الجانب النظري المتعلق بمحور مدى  وهً مهمة أٌضا فً التزود بمضمونها فً 

امتلبك معلم محو الأمٌة لكفاءات التدرٌس، كما تسهم فً  تحلٌل بعض العناصر ذات الصلة 

 .ةالمهنٌ تطوٌر كفاءتهتراح بدائل عملٌة تفٌد المعلم فً فً اق هابالمحور من أجل الاستفادة من

 
                                                 

  (63 – 43نفس المرجع السابق ، ص ص ) تصور مقترح، التنمٌة المهنٌة لمعلمً الكبارحمدي عبد العزٌز الصباغ،  -1
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ل عنوان: الكفاٌات التعلٌمٌة الأساسٌة عشر: دراسة عائشة بكٌر التً تحم منةالدراسة الثا

لمعلمً محو الأمٌة من وجهة نظرهم
(1)

، 

 هذه الدراسة إلى: هدفت

  قٌاس درجة توافر الكفاٌات التعلٌمٌة الأساسٌة لمعلمً محو الأمٌة فً المراكز

 الحكومٌة التابعة لوزارة التربٌة والتعلٌم العالً،

 ٌالتخصصً، وسنوات الخبرة فً  الفرع رات الجنس، المإهل العلمً،تحدٌد أثر متؽ

 حو الأمٌة ومكان التدرٌس والتدرٌب على الكفاٌات التعلٌمٌة.متعلٌم 

 من أجل ذلك، طرحت الباحثة السإال الرئٌس التالً:و 

 ما مدى امتلبك معلمً محو الأمٌة للكفاٌات التعلٌمٌة الأساسٌة من وجهة نظرهم؟

 عنه الأسئلة التالٌة: تتفرعوالذي 

  ا درجة توافر وترتٌب الكفاٌات التعلٌمٌة الأساسٌة لدى معلمً محو الأمٌة؟م 

  اٌات التعلٌمٌة الأساسٌة لدى معلمً محو إحصائٌة فً الكففروق ذات دلالة  هل هناك

فً متوسطات درجات الاستجابة وفقا  0.05الأمٌة عند مستوى الدلالة الإحصائٌة 

، للبكالورٌوس أو الدبلوم مً، الفرع التخصصًللمتؽٌرات التالٌة )الجنس، المإهل العل

 حو الأمٌة ومكان التدرٌس والتدرٌب(؟موسنوات الخبرة فً تعلٌم 

 الصفرٌة التالٌة:المركبة ة فحص الفرضٌة حاولت الباحثحٌث 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة فً الكفاٌات التعلٌمٌة الأساسٌة لدى معلمً محو الأمٌة عند 

فً متوسطات درجات الاستجابة وفقا للمتؽٌرات التالٌة  0.05الإحصائٌة  مستوى الدلالة

)الجنس، المإهل العلمً، الفرع التخصصً للبكالورٌوس أو الدبلوم، وسنوات الخبرة فً تعلٌم 

 محو الأمٌة ومكان التدرٌس والتدرٌب(.

معلمة معلما و 75من طبقٌة واستخدمت فً ذلك المنهج الوصفً التحلٌلً، على عٌنة  

 وكانت النتائج كالآتً: عة لوزارة التربٌة والتعلٌم العالً.التابٌعملون فً مراكز محو الأمٌة 

                                                 

 – 64نفس المرجع السابق ، ص ص ) لٌمٌة الأساسٌة لمعلمً محو الأمٌة من وجهة نظرهم،الكفاٌات التععائشة بكٌر،  -1
96) 
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   فً مجال التخطٌط، نجد أن المعلمٌن تتوفر فٌهم ؼالبٌة كفاٌات هذا المجال بدرجة كبٌرة

(. فً حٌن نجد كفاٌتً تحدٌد ℅ 94.7و  ℅ 80فً مدى نسبته ما بٌن )جدا وكبٌرة، 

مناسبة فً الخطة الٌومٌة وتحدٌد وسائل تعلٌمٌة مناسبة فً الخطة الفصلٌة أنشطة 

من  ℅ 30إلى  25، وهذا ما ٌستدعً تحدٌد ما نسبته ℅ 80كانت أقل من نسبة 

 المعلمٌن لإخضاعهم لتدرٌب وتؤهٌل تربوي فً مجال كفاٌات التخطٌط.

   فً جمٌع  فتتوفر كفاٌاتهوأنشطة التدرٌس،  فً مجال محتوى المادة التدرٌسٌة وأسالٌب

 97.4و  ℅ 89.3بدرجة كبٌرة جدا وكبٌرة بنسبة عالٌة ٌتراوح مداها بٌن )المعلمٌن 

℅.) 

    ،جاءت بالنسبة للكفاٌات التعلٌمٌة الأساسٌة فً مجال إدارة الصؾ وتوجٌه السلوك

 (.℅ 98.6و  ℅ 82.7بنسبة عالٌة جدا تراوح مداها بٌن )

   علٌمٌة فً مجال الوسائل التعلٌمٌة، فإن ؼالبٌة هذه الكفاٌات وفً ما ٌخص الكفاٌات الت

إلى  ℅ 84تتوفر فً المعلمٌن من وجهة نظرهم، بدرجة كبٌرة جدا وكبٌرة، بمدى )

( ℅ 62.7فً حٌن كانت نسبة كفاٌة إنتاج وسائل تعلٌمٌة من خامات البٌئة ) (.℅ 100

ؽبسح (، ٌزٌه رجذس الإ℅ 45.4ٚٔغجخ ئؽشان اٌذاسط فٟ رص١ُّ اٌٛع١ٍخ ٚاعزخذاِٙب )

ئٌٝ رذس٠ت ٚرأ١ً٘ اٌّؼ١ٍّٓ ثصٛسح دٚس٠خ ثغجت اٌزطٛساد اٌّزغبسػخ فٟ ِجبي 

 خ عٍٙخ.ماٌٛع١ٍخ ٚو١ف١خ رٛظ١فٙب ثطش٠

    وفب٠بد أعبع١خ رزٛفش فٟ اٌّؼ١ٍّٓ ثذسجخ وج١شح جذا ٚوج١شح  9فٟ ِجبي اٌزم٠ُٛ، ٔجذ

وفب٠بد رٛفشد ثٕغجخ ألً  5ٓ ٔجذ (. فٟ د١℅ 94.7ٚ  ℅ 80ثٕغجخ ٠زشاٚح ِذا٘ب ث١ٓ )

(. ٚ٘زا ٠ذػٛ ئٌٝ اٌزشو١ض فٟ ℅ 79.7ٚ  ℅ 50.7ث١ٓ )( فٟ ِذٜ ٠زشاٚح ℅ 80ِٓ )

غ اٌخطظ اٌؼلاج١خ ٌّٛاجٙخ اٌضؼف ػٕذ ضػٍٝ اٌزم٠ُٛ ػِّٛب ٚٚاٌّؼ١ٍّٓ رذس٠ت 

 اٌذاسع١ٓ.

   ١غ ب٠بد عّبد اٌّؼٍُ اٌؾخص١خ ٚارجب٘برٗ ا١ٌّٕٙخ، فإٔب ٔجذ أْ جّفٚفٟ ِجبي و

 98.7ٚ  ℅ 81.3اٌىفب٠بد رزٛفش ٌذٜ اٌّؼ١ٍّٓ ثذسجخ وج١شح جذا ٚوج١شح ثٕغجخ ِذا٘ب )

( اٌزٟ ℅ 77.4(، ِب ػذا اٌّؾبسوخ فٟ ر١ّٕخ اٌّجزّغ اٌّذٍٟ اٌزٟ رٛفشد ثٕغجخ )℅

 رغزٍضَ اٌزذس٠ت ٚاٌزأ١ً٘ ٔظشا لأ١ّ٘زٙب فٟ ِؾشٚػبد اٌز١ّٕخ اٌّذ١ٍخ.
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   د دلت البٌانات بؤنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة أما بالنسبة للفرضٌة المركبة، فق

فً  0.05فً الكفاٌات التعلٌمٌة الأساسٌة لدى معلمً محو الأمٌة عند مستوى الدلالة  

متوسطات درجة الاستجابة وفقا لمتؽٌرات: الجنس، المإهل العلمً، الفرع التخصصً 

الخبرة، مكان التدرٌس م، لأعلى مإهل علمً، الفرع التخصصً للبكالورٌوس أو الدبلو

 والتدرٌب.

 
وٌستفاد من هذا العمل الذي قدمته الباحثة فً التحلٌل الكمً للنتائج المتوصل إلٌها،  

 ومقارنتها بنتائج المحور المتعلق بمدى امتلبك معلم محو الأمٌة لكفاءات التدرٌس. 

 
تقدٌر الذات كما ٌقٌمه  عشر: دراسة خلٌل إبراهٌم السعادات، تحت عنوان: تاسعةالدراسة ال

وٌشعر به الدارسون الكبار
(1)

، 

 الإجابة عن السإالٌن التالٌٌن:هدفت هذه الدراسة إلى 

   ما مدى تقدٌر الذات كما ٌقٌمه وٌشعر به الدارسون الكبار؟ 

   ما مدى تقدٌر الآخرٌن للدارسٌن الكبار كما ٌقٌمه وٌشعر به الدارسون الكبار؟ 

دارسا تم اختٌارهم عشوائٌا من مراحل  111على عٌنة مكونة من طبق الباحث استبانة  

بالمنطقة الشرقٌة للمملكة العربٌة  ،التعلٌم اللٌلً الابتدائً والمتوسط والثانوي بمدٌنة الدمام

 :كالآتًحٌث كانت النتائج  ،السعودٌة

    و  3.46بٌن من الاستبانة تراوحت المتوسطات الحسابٌة لعبارات المحور الأول

 ، حٌث نجد تقدٌرهم لذواتهم مرتفعا بشكل عام كما ٌقٌمونه وٌشعرون به.1.87

    و  3.39تراوحت المتوسطات الحسابٌة لعبارات المحور الثانً من الاستبانة بٌن

 ، وٌتضح من إجابات عٌنة الدراسة أن تقدٌر الناس لهم تقدٌر مرتفع.1.84

                                                 

 – 125نفس المرجع السابق ، ص ص ) تقدٌر الذات كما ٌقٌمه وٌشعر به الدارسون الكبار،خلٌل إبراهٌم السعادات،   -1
146) 
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   لة إحصائٌة فً تقدٌر الدارسٌن أوضحت نتائج الدراسة أنه لا توجد فروق ذات دلا

الكبار لذواتهم، وتقدٌر الآخرٌن لهم، كما ٌقٌمونه وٌشعرون به باختلبؾ العمر والوضع 

 والمرحلة التعلٌمٌة.  الوظٌفً والراتب الشهري

   توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة فً تقدٌر الدارسٌن الكبار لذواتهم، وتقدٌر  بٌنما

وٌشعرون به باختلبؾ الحالة الاجتماعٌة وكانت لصالح الآخرٌن لهم، كما ٌقٌمونه 

 .ن الدارس المتزوج ٌكون تقدٌره لذاته أكبر من ؼٌر المتزوجأ، أي المتزوجٌن

وسٌستفاد من نتائج هذه الدراسة فً عنصر حاجة الدارس إلى تقدٌر الذات من الدراسة  

لٌها فً الدراستٌن لاقتراح إ صلوالحالٌة، ومقارنة أوجه الشبه والاختلبؾ بٌن النتائج المت

 بدائل تساعد على الاهتمام بالبرامج وتحسٌن الأداء.

 

: دراسة سعٌد محمد السعٌد، تحت عنوان: تحدٌد الاحتٌاجات التعلٌمٌة عشرونالدراسة ال

للمرأة الأمٌة بالرٌف
(1)

، 

 تهدؾ هذه الدراسة إلى الإجابة عن السإال التالً:

 رأة بالرٌؾ؟ما الاحتٌاجات التعلٌمٌة للم

 حٌث تمثلت حدود الدراسة فً ما ٌلً:

    عاما 50إلى  18المرأة من سن 

   استخدام المقابلة كؤداة للتعرؾ على احتٌاجات المرأة بالرٌؾ 

   إجراء المقابلبت مع مجموعة من الأمٌات بإحدى قرى محافظة القلٌوبٌة 

   عة التً طبقت علٌها أداة رائها والمجموجنتائج هذه الدراسة محددة بظروؾ ومحددات إ

 المقابلة(.استمارة الدراسة )

القلٌوبٌة.  –مركز شبٌن القناطر  –تم اختٌار عٌنة الدراسة من قرٌة كفر سعد بحري  

من طرؾ الباحث )ابن القرٌة( تمت مقابلتهن  ،امرأة أمٌة بالقرٌة 40وتكونت هذه العٌنة من 

 ً:حٌث كانت النتائج كالآتخلبل أربعة أسابٌع، 

                                                 

مجلة تعلٌم الجماهٌر )مجلة متخصصة(، العدد  بالرٌؾ،تحدٌد الاحتٌاجات التعلٌمٌة للمرأة الأمٌة سعٌد محمد السعٌد،   -1
 (155 – 127، ص ص )2006 ، دٌسمبرم.ع.ت.ث.ع، تونس، 53
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    فً ما ٌخص مجال التؽذٌة، ٌتضح من إجابات المبحوثات أنهن كلهن ٌردن تعلم ما

سراؾ فً الأكل، تعلم ثة أسئلة تعبر عن معرفة أضرار الإٌتعلق بالتؽذٌة، ما عدا ثلب

كٌفٌة حفظ بعض الأؼذٌة الطازجة ومعرفة الؽذاء المناسب للفرد وفقا لطبٌعة عمله لأن 

 لٌهن فً نظرهن.تعلم هذه الجوانب صعب ع

   من  بالنسبة للصحة والمرض، أبدت المبحوثات رؼبتهن فً تعلم كل ما طرح علٌهن

رار تناول الأدوٌة دون إذن الطبٌب، ضمع التحفظ على السإال المتعلق بمعرفة أ، أسئلة

كما أن الصٌدلً دكتور  ،لأن هناك أدوٌة تباع فً محلبت البقالة ولا ضرر من تعاطٌها

 نظرهن. من وجهةؾ الدواء وبإمكانه وص

    ًوبالنسبة لمجال البٌئة الرٌفٌة وتنمٌة مواردها، فقد أجمعت الأمٌات عن رؼبتهن ف

ذلك من  نتعلم أؼلب جوانب هذا المجال، ما عدا ثلبثة أسئلة ترى المبحوثات أ

اختصاص الرجال كتعلم كٌفٌة رعاٌة النباتات، معرفة بعض الأمراض التً تصٌب 

شٌة فً الرٌؾ وتعلم كٌفٌة تربٌة النحل. كما لم توافق المبحوثات عن الطٌور والما

ومعرفة حقوقهن فكرة عن النظام السٌاسً فً مصر،  معرفةبالسإالٌن المتعلقٌن 

وواجباتهن كمواطنات، وهذا راجع حسب الباحث إلى سلبٌة المشاركة المجتمعٌة، 

 خاصة السٌاسٌة فً مصر.

   المبحوثات أبدٌن رؼبتهن فً تعلم كل ما ٌتصل بالجانب أما بالنسبة لمجال الدٌن، ف

الدٌنً، عدا السإال المتعلق بتعلم كٌفٌة الوضوء والصلبة، فقد أشار نصفهن إلى أنهن 

ٌصلٌن ولسن فً حاجة إلى تعلم شًء عن الصلبة. كما أن نسبة منهن لا ترؼبن فً 

لٌس من ، وقلن أن هذا معرفة كٌفٌة تنظٌم الإسلبم للعلبقات بٌن الأفراد والمجتمع

 من شؤن الحكومة.شؤنهن بل 

   ،ٌتضح أن عٌنة الدراسة أجمعن على رؼبتهن فً  فً ما ٌخص مجال القراءة والكتابة

 تعلم القراءة والكتابة.

    فً ما ٌخص مجال مبادئ الرٌاضٌات، وافقت مجموعة الدراسة كلها على أؼلب أسئلة

لم توافق علٌها فؤرجعت ذلك إلى إمكانٌة قٌام ما الأسئلة الأخرى التً أهذا المجال. 

كالرؼبة فً تعلم حساب المساحات وفاتورة  الأزواج أو الأبناء بذلك بدلا عنهن.
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و الهاتؾ، أو تعلم الرٌاضٌات لمراجعة دروس الأبناء فً المدرسة، أو أالكهرباء 

 حساب نصٌبهن من الإرث.

المختلفة ومدى اهتمام البرامج المقترحة  تعرفنا هذه لدراسة على حاجات المرأة الرٌفٌة 

بتطوٌرها والاستفادة منها، وكذلك التعرفا على وجهة نظر المبحوثات من هذه البرامج التً 

تحدٌد هذه الحاجات، كما تقترح حاجات تلبً حاجاتهن. لذلك فإن هذه الدراسة ستستفٌد منها فً 

فً إطار إستراتٌجٌة محو الأمٌة بالجزائر أخرى تهتم بها الدارسات باعتبار البرامج المقترحة 

 اتهم العمرٌة وحالاتهم الاجتماعٌة.ئمعدة لكل الدارسٌن والدارسات على اختلبؾ ف

 

إعداد برامج تعلٌم : دراسة سعٌد محمد السعٌد، تحت عنوان: الحادٌة والعشرونالدراسة 

–ٌة رؤرٌة نقد –الكبار وتدرٌسها فً ضوء الأهداف التعلٌمٌة والكفاٌات 
(1)

، 

هذه الدراسة الأهداؾ التعلٌمٌة وأهمٌة تحدٌدها فً مجال تعلٌم وتعلم الكبار،  تتناول 

وتصنٌؾ الأهداؾ التعلٌمٌة، والنقد الذي ٌوجه إلى التحدٌد السلوكً للؤهداؾ فً تعلٌم الكبار. 

رامج الكفاٌات فً إعداد البب الأخذ بفكرة ثم التعرض لمفهوم الكفاٌات التعلٌمٌة، وأسبا

التعلٌمٌة، وخصائص البرامج التعلٌمٌة القائمة على الكفاٌات، وكٌفٌة إعداد البرامج التعلٌمٌة 

 القائمة على أساس الكفاٌات وتقوٌمها، وأخٌرا رإٌة نقدٌة لهذه البرامج. 

ت التدرٌس، سٌما وتفٌدنا هذه الدراسة النظرٌة فً مدى امتلبك معلم محو الأمٌة لكفاءا 

مقاربة بالكفاءات ومدى تعامله مع الأهداؾ المسطرة فً برامج محو الأمٌة ر العمله فً إطا

خاصة الأهداؾ التعلمٌة المتعلقة بالحصة الواحدة لإعداد المذكرات والبحث  حسب مستوٌاتها.

 عن الوسائل التعلٌمٌة المناسبة.

محو أمٌة  واقع، تحت عنوان: إبراهٌم محمد إبراهٌم: دراسة الثانٌة والعشرونالدراسة 

الفتاة العربٌة الرٌفٌة
(2)

، 

 تناول الباحث فً هذه الدراسة أربعة محاور رئٌسة هً:

                                                 

مجلة  ،-رإٌة نقدٌة  –إعداد برامج تعلٌم الكبار وتدرٌسها فً ضوء الأهداؾ التعلٌمٌة والكفاٌات سعٌد محمد السعٌد،   -1
 (182 – 159، ص ص )2007 ، دٌسمبر.ث.ع، تونسم.ع.ت، 54تعلٌم الجماهٌر )مجلة متخصصة(، العدد 

 

من كتاب: نماذج تطبٌقٌة لمحو أمٌة الفتاة الرٌفٌة فً الوطن  واقع محو أمٌة الفتاة العربٌة الرٌفٌة،إبراهٌم محمد إبراهٌم،   -2
  (33 – 13، ص ص )2008، م.ع.ت.ث.ع، تونسوآخرون،  إبراهٌم محمد إبراهٌمالعربً )دلٌل تدرٌبً(، إعداد 
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   واقع محو أمٌة الفتاة العربٌة الرٌفٌة 

   تعلٌم الفتاة حلقة حلزونٌة إٌجابٌة 

   تحدٌات تواجه محو أمٌة الفتاة العربٌة الرٌفٌة 

   جعل تعلٌم الإناث رافدا  تتمثل فً: ٌفٌةسبع خطوات للؤمام لمحو أمٌة الفتاة العربٌة الر

أساسٌا من جهود التنمٌة، إٌجاد شعور وطنً لتعلٌم الإناث حٌث تولً المجتمعات 

اهتماما أكبر للئناث الماكثات فً منازلهن دون تعلٌم، إلؽاء كافة المصروفات المدرسٌة 

م فً الخطط فً مرحلة التعلٌم الأساسً فً المناطق الرٌفٌة، إدراج سٌاسات التعلٌ

وضع برامج علٌم الإناث ومنع التمٌٌز ضدهن، الوطنٌة للحد من الفقر والنهوض بت

تعكس الحاجات المختلفة للجنسٌن وبخاصة فً المناطق الرٌفٌة، تؤسٌس المدارس لتنمٌة 

المجتمع لاستقبال الفتٌات الرٌفٌات المحرومات من التعلٌم، تكامل إستراتٌجٌات التعلٌم 

النظامً فً إطار فلسفة التعلٌم المستمر مدى الحٌاة، رفع معدلات  النظامً وؼٌر

من الدعم الرسمً لبرامج  ℅ 10التموٌل الدولً لصالح التعلٌم، وتخصٌص نسبة 

 التعلٌم الأساسً لصالح الإناث اللبئً ٌعشن بالرٌؾ.

دٌات التً تولً هذه الدراسة أهمٌة لتعلٌم الفتاة الرٌفٌة، وسٌستفاد منها فً تشخٌص التح 

تواجه التحاق المرأة الرٌفٌة بالتعلٌم عموما ومحو الأمٌة خصوصا، كما توجهنا هذه الدراسة 

فً اعتماد آلٌات تساعد على استقطاب الأمٌات الرٌفٌات للتسجٌل فً فصول محو الأمٌة من 

 أجل تحسٌن الأداء.

 

دارة إلٌم الكبار وتع، تحت عنوان: علً أحمد مدكور: دراسة الثالثة والعشرونالدراسة 

شؤون الحٌاة
(1)

، 

تناول الباحث فً هذه الدراسة أهمٌة تعلٌم الكبار كوسٌلة للتعلٌم المستمر مدى الحٌاة الذي 

، وٌحقق فن العٌش معا فً مجتمع عادل ٌرفض الإقصاء والتهمٌش، ٌضمن للئنسان إنسانٌته

 تطلب ذلك فً نظر الباحث:وٌبنً الحرٌة المسإولة، وتكافإ الفرص واحترام الآخرٌن... وٌ

                                                 

مإتمر  التعلٌم والثورة فً مصر: رإى  التربوٌة، عدد خاص  مالعلو تعلٌم الكبار وإدارة شإون الحٌاة،علً أحمد مدكور،  -1
 ، د.ص2013نوفمبر  13 – 11وسٌاسات بدٌلة، 
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   برامج التؽٌر التكنولوجً والحصانة الثقافٌة 

    ،ًالاهتمام ببرامج التدرٌب على أنماط التفكٌر ومهاراته، بالحدٌث عن التفكٌر الخط

 التفكٌر المنظومً )الدائري، التقاربً، الانتشاري أو التباعدي(، 

    على إقامة المشروعات الصؽٌرة، مشروعات إدارة شإون الحٌاة وفق برامج التدرٌب

برنامج حل المشكلبت وصنع القرارات، برنامج الإدارة والتخطٌط والمتابعة، برنامج 

ستدامة، برنامج الحٌاة الصحٌة، فاوض، إدارة البٌئة والتنمٌة الممهارات الاتصال والت

رة على برنامج التربٌة السٌاسٌة، برنامج النظم الاقتصادٌة، برنامج التربٌة المستم

حقوق الإنسان، برنامج تخطٌط اقتصادٌات الأسرة، برنامج بناء تحقٌق نظام مناسب 

برنامج بناء الاقتدار المعرفً والخٌار التكنولوجً، وأخٌرا للدٌمقراطٌة والشورى، 

 تطوٌر التربٌة والتعلٌم.

للتقدم اهتمت هذه الدراسة بضرورة تطوٌر برامج تعلٌم الكبار وفق رإٌة جدٌدة مساٌرة  

وهً  ولوجً، وزٌادة حاجات الكبار إلى التعلم مدى الحٌاة من أجل تطوٌر أدائهم.نالعلمً والتك

برامج من شؤنها أن تساعد الدراسة الحالٌة فً اقتراح بدائل عملٌة تعمل على تحسٌن البرامج 

 ٌومٌة.المقترحة فً محو الأمٌة وتعلٌم الكبار، واستقطاب الدارسٌن لأنها تلبً حاجاتهم ال

 

: دراسة ندٌم محمد الشرعً، تحت عنوان: تجارب عالمٌة فً الرابعة والعشرونالدراسة 

تعلٌم الكبار وكٌفٌة الاستفادة منها فً تعلٌم الكبار فً الوطن العربً
(1)

، 

 هذه الدراسة إلى:هدفت 

   ٌزة فً تعلٌم الكبار وتقدٌمها للقارئ بشكل مبسط ممراجعة التجارب العالمٌة المت

 واضح،و

  بعٌن الاعتبارعند مراجعة استخلبص الدروس وتقدٌم توصٌات ٌقترح الباحث أخذها

إستراتٌجٌة تعلٌم الكبار فً الوطن العربً أو إعداد إستراتٌجٌة جدٌدة بما ٌلبً 

                                                 

مجلة تعلٌم  ربً،تجارب عالمٌة فً تعلٌم الكبار وكٌفٌة الاستفادة منها فً تعلٌم الكبار فً الوطن العندٌم محمد الشرعً،   -1
 (138 – 105، ص ص )2015 ، دٌسمبرم.ع.ت.ث.ع، تونس، 61الجماهٌر )مجلة متخصصة(، العدد 
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احتٌاجات وتطلعات مختلؾ الشرائح، بحسب العمر، والجنس، والمستوى التعلٌمً، 

 والدافعٌة. والوضع الوظٌفً، ومستوى التطلعات،

حٌث عرض الباحث فً هذه الدراسة الوضع الحالً لتعلٌم الكبار فً الوطن العربً،  

والذي ركز فٌه على محو الأمٌة والتعلٌم الأساسً والثانوي، وأنواع أخرى منعزلة لتعلٌم 

 الكبار لٌست فً إطار الإستراتٌجٌة.

ً تعلٌم الكبار، وتجارب التعلٌم ثم انتقل إلى عرض تجارب عالمٌة تستخدم التكنولوجٌا ف 

فً مواقع العمل، وتجارب المكتبات العامة والجامعٌة ودورها فً تعلٌم الكبار، والتجارب 

، وأخٌرا الخاصة بتقٌٌم برامج تعلٌم الكبار، والتجارب الأمرٌكٌة والكندٌة والأوربٌة والآسٌوٌة

 تجارب عالمٌة فً تعلٌم المسنٌن.

توصٌات إستراتٌجٌة على ضوء التجارب العالمٌة والتطورات وختم الباحث دراسته ب 

ترح إضافتها إلى إستراتٌجٌة قٌكما ذلك التؽٌرات الدٌمؽرافٌة،  الراهنة فً العالم العربً بما فً

إستراتٌجٌة جدٌدة، عتبار عند وضع أو أخذها بعٌن الا 2000تعلٌم الكبار فً الوطن العربً 

 :بالتوصٌات التالٌة عملبوذلك 

   ؛أنواع تعلٌم وتؤهٌل الكبار المطلوبة 

   ؛الاستفادة من المعاٌٌر والشروط العالمٌة لتخطٌط وإدارة تعلٌم الكبار 

   ؛مشاركة جمٌع الجهات والمإسسات والمناطق 

    الاهتمام بؤولوٌات تعلٌم الكبار المتمثلة فً دراسة خصائص الكبار ومستوى النمو

هم، بناء هٌكل تنظٌمً لتعلٌم الكبار، تطوٌر تعلٌم العقلً والاجتماعً والوجدانً لدٌ

الكبار لمحو الأمٌة والتعلٌم الأساسً والثانوي، تفعٌل دور الجامعات بتقدٌم برامج 

خاصة بالتعلٌم العام والتعلٌم المهنً والتعلٌم المستمر، توفٌر التعلٌم المهنً فً مكان 

جمٌع متطلبات الحٌاة خاصة فً البدء بالتعلٌم المستمر الذي ٌشمل جه، وخارالعمل 

مرحلة الرشد، استخدام التعلم عن بعد والتعلم المفتوح، تعمٌم تعلٌم الحاسوب 

شاء مكتبات عامة وتعزٌز دور ت والاتصالات للصؽار والكبار، إنوتكنولوجٌا المعلوما

 أخٌرا الاهتمام بتعلٌم المسنٌن والتعلم مدى الحٌاة.، ومكتبات الجامعات
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هذه الدراسة بدائل هامة لتطوٌر برامج محو الأمٌة وتعلٌم الكبار بالوطن  تقترح     

العربً، وتوصً بؤخذها بعٌن الاعتبار فً إعداد الإستراتٌجٌات عربٌا ووطنٌا. لذلك 

سٌستفاد من توصٌاتها فً اقتراح هذه البدائل التً تعمل على تحسٌن برامج محو الأمٌة من 

الدارسٌن المختلفة فً ظل تطور تكنولوجٌات الإعلبم حٌث الأداء والاهتمام بحاجات 

 والاتصال الحدٌثة. 

 

: دراسة لحسن مادي، تحت عنوان: آلٌات وسبل محو الأمٌة الخامسة والعشرونالدراسة 

فً الوطن العربً
(1)

،  

 تناول الباحث فً هذه الدراسة العناصر التالٌة:

 رٌؾ التقلٌدي للؤمٌة ووصولا إلى تطور مفهوم الأمٌة عبر التارٌخ، انطلبقا من التع

 ، حسب تقارٌر المإتمرات العالمٌة والإقلٌمٌة الأخٌرةتعرٌؾ جدٌد لهذا المفهوم

 لدورٌة للؤلٌكسو، وخاصة وضعٌة الأمٌة فً الوطن العربً، استنادا إلى التقارٌر ا

 2016تقرٌر 

 ٌث مجهودات بعض الدول العربٌة فً مجال محو الأمٌة، على ؼرار فلسطٌن، ح

، حسب مكتب محو الأمٌة وتعلٌم الكبار دشخص الباحث معٌقات محو الأمٌة بهذا البل

بالهلبل الأحمر الفلسطٌنً. حٌث تم تصنٌؾ هذه المعٌقات إلى ما ٌتعلق منها بالبٌئة 

المادٌة، وأخرى بالدارس، وثالثة بالمعلم، ثم معٌقات تتعلق بالمناهج، والمجتمع 

 امج.المحلً، وأخٌرا إدارة البرن

الذي  الإمارت العربٌة المتحدة فً محو الأمٌة وتعلٌم الكبار برنامجثم عرض  

بواسطته استطاعت أن تقضً على الأمٌة بشكل شبه نهائً، وذلك بتوفٌر خطة 

 واضحة وتوفٌر مختلؾ الشروط الضرورٌة لإنجاح هذا البرنامج.

                                                 

، مإسسة 28، العدد (ثقافٌة إلكترونٌة شهرٌة)، مجلة ذوات آلٌات وسبل محو الأمٌة فً الوطن العربًلحسن مادي،   -1
، مستخرج من الموقع: (49 – 38، ص ص )2016مإمنون بلب حدود للدراسات والأبحاث، الرباط، 

www.library.mominoun.com   :22/06/2017بتارٌخ 
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الأمٌة وتعلٌم كما تطرق الباحث إلى التجربة الناجحة لسلطنة عمان فً محو  

الكبار، التً اعتمدت فً خطتها عدة مقاربات ذكر الباحث منها: تخصٌص شعب فً 

محو الأمٌة للنساء، إدخال مادة التربٌة الأسرٌة، مشروع الطالب المعلم لأسرته، 

مشروع الاستعانة بجمعٌات المرأة العمانٌة ومراكز الوفاء فً برامج محو الأمٌة، 

 نة، وأخٌرا مشروع القرٌة المتعلمة.مشروع المدرسة المتعاو

ثم انتقل الباحث إلى عرض التجربة المؽربٌة فً هذا المجال، حٌث اتبع أربعة  

برامج متنوعة ومتكاملة فً السنوات الأخٌرة، هً: البرنامج العام، برنامج القطاعات 

المقاولات، والتً ساهمت بشكل واضح فً  الحكومٌة، برنامج الجمعٌات، برنامج

 خاصة عند النساء. ،لٌص نسب الأمٌة بالمؽربتق

    فً العنصر الرابع، قام الباحث بتشخٌص أسباب انتشار الأمٌة بالدول العربٌة، حٌث و

ؼٌاب تصور واضح ومتكامل لمشروع محاربة الأمٌة  :منهاأجملها فً معوقات كثٌرة 

محاربة الأمٌة لآفاقه المستقبلٌة، وذلك بارتباطه بمشروع مجتمعً واضح تلعب فٌه 

اعتبار محو الأمٌة قضٌة تهم قطاع التعلٌم وحده، ضعؾ  المحرك الأساس لبلورته،

داخلً والخارجً للبرنامج، ؼٌاب التقوٌم الالتموٌل المخصص لتنفٌذ البرامج الحالٌة، 

ضعؾ الوعً عدم التدقٌق الجٌد لأعداد الأمٌٌن،  ضبط الجٌد للفئات المستهدفة،عدم ال

ؼٌاب برنامج مواز ات المجتمع بؤهمٌة الانخراط فً محاربة الأمٌة، لدى مختلؾ فئ

لمحاربة الرجوع إلى الأمٌة، وأخٌرا ضعؾ التكوٌن لدى المتدخلٌن خاصة فً مجال 

 الأندراؼوجٌا.ٌر والتسٌٌر والتدب

    الباحث فً الأخٌر، فً العنصر الخامس، السبل الممكن اعتمادها لمواجهة  واقترح

محو الأمٌة  طن العربً، والتً أوجزها فً: تشخٌص حقٌقً لوضعٌةالأمٌة فً الو

حسب الجهات، اتباع المقاربة التشاركٌة فً تصور وإعداد حسب الفئات العمرٌة 

وتنفٌذ وتتبع وتقوٌم برامج محو الأمٌة، وضع برامج لمرحلة ما بعد الأمٌة، الإسراع 

من الكفاٌات الخاصة بكل مستوى فً تعمٌم التعلٌم وبجودة تسمح للمتعلمٌن من التمكن 

دراسً، جعل حد للبنقطاع عن الدراسة، فتح أقسام خاصة للمنقطعٌن عن الدراسة، 

تطوٌر الشراكات مع مختلؾ الجمعٌات ومختلؾ الفاعلٌن، ربط برامج محو الأمٌة 
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ببرامج التكوٌن المهنً، تشجٌع الدارسٌن على الانخراط فً مشارٌع مدرة لدخل، 

لإٌجاد الحلول لمعضلة الأمٌة فً الوطن مجال محو الأمٌة العلمً فً ٌع البحث جتش

 العربً...

كوسٌلة لتثبٌت المعارؾ والمكتسبات  ما اهتم الباحث فً دراسته بمرحلة ما بعد الأمٌةك   

للتعلٌم المستمر والتعلم مدى الحٌاة بالنسبة  كمنطلقومنع الارتداد إلى الأمٌة، من جهة، و

  لأمٌة.للمتحررٌن من ا

تكتسً هذه الدراسة أهمٌة قصوى فً مجال محو الأمٌة، وهً ذات صلة مباشرة  

بالموضوع الحالً، لأنها تساعد على تشخٌص المعٌقات الحقٌقٌة التً تحول دون تحسٌن 

 الأداء، وتقدم مقترحات هامة لإعداد برامج تهتم بخصائص الدارسٌن وحاجاتهم المختلفة. 

م بالبرامج والأداء، فإنها تسعى إلى الكشؾ عن عوامل أخرى قد تسهم ولأن هذه الدراسة تهت

بدورها فً استقطاب الدارسٌن من أجل تحسٌن الأداء، وتقترح بدائل لتطوٌر برامج محو 

 الأمٌة من أجل تحقٌق أهداؾ الإستراتٌجٌة.

 

 المنظمة الإسلامٌة للتربٌة والعلوم والثقافةالعشرون: دراسة السادسة والدراسة 

ٌسٌسكو الجدٌدة فً مجال محو الأمٌةرؤٌة الإ، تحت عنوان: ٌسٌسكو(إ)
(1)

، 

 تناولت هذه الدراسة الصادرة عن المنظمة النقاط التالٌة:

    ًٌث تم الاعتماد على ح، الإٌسٌسكوالوضعٌة الراهنة لمحو الأمٌة للدول الأعضاء ف

عرضت والذي ونسكو، الصادر عن الٌ 2015التقرٌر العالمً لرصد التعلٌم للجمٌع 

المنظمة من خلبله معدلات الأمٌة فً العالم، ثم فً العالم الإسلبمً، وتحلٌلها كمٌا 

 ونوعٌا.

    تسعى رإٌة الإٌسٌسكو الجدٌدة إلى بلوغ الأهداؾ العامة والأهداؾ الخاصة المسطرة

، خاصة فً فئات النساء من أجل تقلٌص الأمٌة فً الدول الأعضاء من طرؾ المنظمة

 .2030والشباب، وذلك فً إطار عمل إنشٌون للتعلٌم 

                                                 

 (44 – 1، ص ص )2016الرباط، المؽرب،  إٌة الإٌسٌسكو الجدٌدة فً مجال محو الأمٌة،رم.إ.ت.ع.ث. )إٌسٌسكو(،  -1
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    ستراتٌجٌة التالٌة لتصحٌح الإتركز الإٌسٌسكو فً رإٌتها الجدٌدة على محاور عمل

مٌع توعٌة والتعبئة الاجتماعٌة على جالوضع الراهن، وذلك بالتؤكٌد على الدعوة وال

توفٌر الخدمات فٌما ٌتعلق  تعبئة الموارد المالٌة،المستوٌات فً مصادر اتخاذ القرار، 

بالبنٌة التحتٌة والمواد التعلٌمٌة والتجهٌزات، بناء قدرات الأفراد والمإسسات ذات 

الصلة على جمٌع الأصعدة والتمكٌن المجتمعً، التتبع والتقوٌم بما فً ذلك التقوٌم 

ة التشاركً، التخطٌط الجزئً باعتباره وسٌلة إستراتٌجٌة من أجل تفعٌل جودة مشارك

 المجتمع، الاهتمام بجودة البرامج عند الإعداد والتنفٌذ.

    كما ترى المنظمة ضرورة اعتماد عدة محددات لتحقٌق التدخل الجٌد فً مجال محو

الأمٌة، كالحكامة، الشراكة والتعاون، الدعوة والتعبئة الاجتماعٌة والتوعٌة، بناء 

 .الخاصة بالفاعلٌن فً هذا المجالالقدرات 

    أٌضا على جودة الخدمات المقدمة للدارسٌن من أجل تحفٌزهم والاحتفاظ بهم وتإكد

وٌتم عرض جودة برامج محو الأمٌة  لمواصلة دراستهم وإتمامها حتى ٌبلؽوا أهدافهم،

ازن بٌن العرض احتٌاجات المستفٌدٌن، والتومن خلبل أربعة معاٌٌر تتمثل فً 

والوسائل التربوٌة والمحتوٌات والجدول  والطلب، والشروط التربوٌة المتعلقة بالمناهج

اللوجستٌات من قبٌل القدرة  بالإضافة إلىالزمنً وبرامج ما بعد محو الأمٌة، 

 الاستٌعابٌة ونسبة التؤطٌر والقاعات الدراسٌة والتجهٌزات ... وؼٌرها.

    فً لٌتً المتابعة والتقوٌم الحلقة الأضعؾ فً مسار برامج محو الأمٌة آتعتبر المنظمة

إعداد  معظم البلدان الإسلبمٌة، رؼم كونهما بعدٌن هامٌن ٌشكلبن نواة أساسا فً جودة

. وٌرجع ذلك إلى عدم توفر معطٌات إحصائٌة دقٌقة ومتكاملة ومنتظمة وتنفٌذ البرامج

 على المستوى الوطنً.

    ترى المنظمة أٌضا أنه ٌجب إٌلبء مزٌد من الاهتمام للبحث العلمً فً مجال محو

مٌة من خلبل التشجٌع على إحداث أقسام خاصة بالأندراؼوجٌا فً الجامعات الأ

من الدراسات المٌدانٌة المتخصصة لتشخٌص ظاهرة  المزٌدومراكز البحث، وإجراء 

فً ارتباطها بالمتؽٌرات الاقتصادٌة والاجتماعٌة المحلٌة والإقلٌمٌة والدولٌة،  الأمٌة

 .جودة برامج محو الأمٌة على جمٌع الأصعدةزمة لتحسٌن وتحدٌد آلٌات العمل اللب
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    وفً ما ٌخص التموٌل، فإن الإحصائٌات المتوفرة تشٌر إلى أن حصة المٌزانٌة

من المٌزانٌة العامة لقطاع التعلٌم فً معظم  ℅ 1المخصصة لمحو الأمٌة لا تتجاوز 

راتٌجٌات الدول الأعضاء. ومن أجل تؽطٌة هذا العجز وتحقٌق الأهداؾ المنشودة للئست

ذات الصلة، أصبح من الضروري الزٌادة فً المٌزانٌة الحالٌة بما لا ٌقل عن ثلبثة 

 أضعاؾ. 

    أما بالنسبة لآلٌات تنفٌذ رإٌة الإٌسٌسكو الجدٌدة فً مجال محو الأمٌة، فإن هذه

الأخٌرة تدعو إلى اعتماد مقاربة شاملة وتعبئة لجمٌع الفاعلٌن المعنٌٌن على الصعٌدٌن 

نً والإقلٌمً، كما ٌستدعً ذلك توفٌر الوسائل المادٌة والفنٌة واللوجٌستٌة الوط

 والمإسساتٌة الضرورٌة على المستوٌٌن المذكورٌن.

وسٌستفاد من هذه الدراسة فً مقارنة نتائجها وتحلٌلبتها بما تتوصل إلٌها الدراسة الحالٌة  

ل العمل على تحقٌق أهداؾ من نتائج خاصة بالتموٌل والتوعٌة وإعداد البرامج من أج

 إستراتٌجٌة محو الأمٌة وتعلٌم الكبار بالجزائر.

 

 الدراسات الجزائرٌة 3.4.1

لتجربة الجزائرٌة تقوٌم ا، تحت عنوان: عمر عمتوتوالعشرون: دراسة  سابعةالدراسة ال

 2001إلى  1963فً مجال محو الأمٌة وتعلٌم الكبار من 
(1)

، 

التعلٌم بالجزائر فً التربٌة الأساسٌة الممثلة فً التعلٌم حصر الباحث نظام التربٌة و 

بواسطة الدٌوان الوطنً  ةمضمون وتعلٌم الكبار كطرٌقة علبجٌة، وهًالأساسً ومحو الأمٌة 

اصل ، جامعة التكوٌن المتولمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار، المركز الوطنً لتعمٌم التعلٌم

 المتخصصة.الوطنٌة والمحلٌة والجمعٌات 

تحدثت الدراسة عن تطور محو الأمٌة وتعلٌم الكبار بالجزائر، حٌث كانت ؼالبٌة و  

وقد حاول الاستعمار القضاء على الجزائرٌٌن تعرؾ القراءة والكتابة قبل الاحتلبل الفرنسً، 

مقومات هذا المجتمع المتماسك فً قٌمه وعاداته وتقالٌده، وذلك بمحاربة اللؽة العربٌة التً 

                                                 

مجلة تعلٌم الجماهٌر  ،2001إلى  1963جزائرٌة فً مجال محو الأمٌة وتعلٌم الكبار من تقوٌم التجربة ال، عمر عمتوت  -1
 (234 – 201، ص ص )2002 ، دٌسمبرم.ع.ت.ث.ع، تونس، 49)مجلة متخصصة(، العدد 



المفهمي لموضوع الدراسة النظري و الإطار                                                                    الفصل الأول: 
                                                                  

 

74 

 

حٌث  اظ على هوٌته الجزائرٌة العربٌة الإسلبمٌة.وسٌلة للحفا مشتركا بٌن أفراده وكانت قاسم

منعت معلم اللؽة العربٌة من تدرٌس التارٌخ الإسلبمً والوطنً وجؽرافٌا القطر الجزائري 

باعتباره جزءا من الوطن العربً، وسمحت له فقط بتحفٌظ القرآن الكرٌم دون تفسٌر آٌاته التً 

 لى التحرر من الظلم والاستبداد.تدعو خاصة إ

السلطات الاستعمارٌة إلى ؼلق أبواب المدارس فً وجه أبناء  توفً هذه المرحلة عمد 

ومحاربة العقٌدة الإسلبمٌة بتحوٌل المساجد إلى كنائس الجزائرٌٌن حتى لا ٌتمكنوا من التعلم، 

اعتباره مركز إشعاع ثقافً وثكانت، نظرا للدور الذي كان ٌلعبه المسجد فً تعلٌم الأجٌال ب

الأمر الذي أدى إلى ارتفاع معدل الأمٌة إلى  ودٌنً وتربوي ٌساهم فً نشر العلم والمعرفة.

 .للجزائرٌٌن الاجتماعٌةالعمرٌة والشرائح وانتشارها فً مختلؾ الفئات  ℅ 94

مٌن ومن أجل التصدي لهذه السٌاسة الاستعمارٌة المتوحشة، قامت جمعٌة العلماء المسل 

الجزائرٌٌن منذ تؤسٌسها بالعمل على تعلٌم أبناء الجزائرٌٌن بالمدارس المنتشرة عبر التراب 

، وحث وإرسال النجباء منهم إلى البلدان الشقٌقة للبستزادة من طلب العلم والمعرفة الوطنً

وقد ها وضمان استمرارٌتها. والتبرع من أجل تموٌل بانتظام الاشتراكدفع الأهالً على 

مرت محاربة الأمٌة من طرؾ المتعلمٌن الجزائرٌٌن أثناء الثورة التحرٌرٌة، حٌث كانت است

 جارٌة فً أوساط جٌش التحرٌر الوطنً وفً أوساط السجناء والمعتقلٌن ومخٌمات اللبجئٌن

  ؽرب.مالوتونس ب

 أمً، 5.600.000 وجود تعبر عن ℅ 85، كانت نسبة الأمٌة بالجزائر 1962وفً سنة  

  ذا الأساس قامت الجزائر بخوض التجارب التالٌة:وعلى ه

  1963الحملة الوطنٌة لمحو الأمٌة سنة 

 ( ً1974 – 1967تجربة محو الأمٌة الوظٌف) 

 ( 1973 – 1969محو الأمٌة عن طرٌق التلفزٌون كوسٌط للتعلٌم والتعلم عن بعد) 

 ( 1977 – 1970محو الأمٌة عن طرٌق مخططات التنمٌة الوطنٌة) 

 (2000 – 1990لمراجعة والتقوٌم والتحضٌر للعشرٌة الدولٌة لمحو الأمٌة )مرحلة ا 

إعداد بضرورة الباحث  أوصىجزائري من الأمٌة،  7.172.292ومن أجل تحرٌر 

خطة وطنٌة لتنشٌط العملٌة مكونة أساسا من مجلس أعلى لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار، وصندوق 
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والمتابعة والمراقبة، وإنشاء لجنة بحث فً  قانون أساسً للتنظٌم وطنً للتموٌل، وسن

 الأندراؼوجٌا.  

وتفٌدنا هذه الدراسة فً معرفة التطور التارٌخً لمحو الأمٌة بالجزائر قبل الشروع فً 

، وذلك منذ الفترة الاستعمارٌة تنفٌذ الإستراتٌجٌة الوطنٌة لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار بالجزائر

وهً دراسة تقٌم العمل فً مجال محو الأمٌة وفق المشروعات  ثة.إلى ؼاٌة بداٌة الألفٌة الثال

فً أهدافها ومداها المختلفة التً تبنتها الجزائر، وتقترح إعداد خطة أو إستراتٌجٌة واضحة 

 الزمنً للقضاء على الأمٌة بالجزائر.

 

الأمٌة انعكاسات محو ، تحت عنوان: رابح بن عٌسىالدراسة الثامنة والعشرون: دراسة 

سة مٌدانٌة لأقسام محو الأمٌة لزرٌبة اقات الاجتماعٌة: درعلى الوظائف الأسرٌة والعلا

الوادي بسكرة
(1)

، 

الوعً بؤهمٌة محو الأمٌة فً تشكٌل نموذج  تجدٌدهدفت هذه الدراسة أساسا إلى 

محاولة معرفة مدى التؤثر شخصٌة تفاعلٌة فً المجتمع ذات أثر على البنٌة الاحتماعٌة، وكذا 

وذلك تماعً. جلإٌجابً للدارسٌن من الناحٌة الأسرٌة والعلبقات الاجتماعٌة والوعً الاا

 بالإجابة عن التساإل الرئٌس التالً: ما هً انعكاسات محو الأمٌة على البناء الاجتماعً؟

 :ما ٌلً تساإلان فرعٌان تمثلب فً هاندرج تحتالذي و

 سرٌة؟الوظائؾ الأعلى ما هً انعكاسات محو الأمٌة   -

 ما هً انعكاسات محو الأمٌة على العلبقات الاجتماعٌة؟  -

تمت هذه الدراسة ببلدٌة زرٌبة الوادي التابعة لولاٌة بسكرة على عٌنة قصدٌة تقدر بـ   

مفردة، حٌث اعتمد الباحث المنهج الوصفً الذي ٌدرس الظاهرة فً الواقع وٌهتم  100

ٌل وتفسٌر المعطٌات المٌدانٌة بؽرض الوصول إلى كٌفٌا وكمٌا، وتحل بوصفها والتعبٌر عنها

لمقابلة والاستمارة فً جمع ، ولذلك اعتمد على الملبحظة وانتائج علمٌة وموضوعٌة للدراسة

 مات مٌدانٌا.المعلو

                                                 

ٌة انعكاسات محو الأمٌة على الوظائؾ الأسرٌة والعرقات الاجتماعٌة: درسة مٌدانٌة لأقسام محو الأمرابح بن عٌسى،  -1
السنة الجزائر، كلٌة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة، جامعة محمد خٌضر بسكرة، مذكرة ماجستٌر،  لزرٌبة الوادي بسكرة،

 (241 – 1ص ص )، 2011/  2010الجامعٌة 
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توصلت الدراسة إلى أن هناك تؤثٌرا إٌجابٌا وقوٌا تلعبه الدراسة بؤقسام محو الأمٌة على   

، وذلك من خلبل ما تمده برامج محو الأمٌة من معلومات تمكنهم الوظائؾ الأسرٌة للدارسٌن

من التعلم والإدراك الجٌد لجمٌع وظائفهم الأسرٌة تجاه أبنائهم وأزواجهم، وأدائها بالشكل 

 ،تمع ككلجفً تكوٌن علبقات متٌنة بٌن أفراد الأسرة الواحدة وبٌن الم أٌضاكما تساهم  اللبزم.

 .بهذه الفصول للدارسٌن ٌجابٌا على العلبقات الاجتماعٌةلها تؤثٌرا إ إنوبالتالً ف

أما الدراسة الحالٌة فتهتم بحاجات الدارسٌن والدارسات إلى الاهتمام بالصحة والبٌئة 

تقدٌر الذات وأداء العبادات ومدى تكفل البرامج المقترحة فً محو الأمٌة بتحقٌق الشعور بو

رسة على تحسٌن ظروفه الاجتماعٌة والاقتصادٌة هذه الحاجات، لأنها تساعد الدارس أو الدا

وتحول دون تحقٌق أهدافه  والتؽلب على المشكلبت الحٌاتٌة التً تعترض سبٌلهوالسٌاسٌة 

 وطموحاته.

 

دور محو الأمٌة وتعلٌم ، تحت عنوان: سعد طباريالدراسة التاسعة والعشرون: دراسة 

الكبار فً تحقٌق التنمٌة المستدامة
(1)

، 

ه الدراسة إلى المساهمة فً تبٌان دور محو الأمٌة وتعلٌم الكبار فً تحقٌق تهدؾ هذ 

معالجة هذا الموضوع تم التطرق إلى لوالتنمٌة المستدامة وإسقاطها على المجتمع الجزائري. 

 المحاور التالٌة:

 ماهٌة التنمٌة المستدامة وإلى ماذا تهدؾ  -

 ماذا ٌقصد بتعلٌم الكبار  -

 الكبار على التنمٌة المستدامةما أثر تعلٌم   -

 الأمٌة والتنمٌة فً الجزائر  -

توصلت الدراسة إلى أن من بٌن ما تهدؾ إلٌه التنمٌة المستدامة تنمٌة الإنسان وبٌئته  

وثقافته وتطوٌر أوضاعه الاجتماعٌة من حٌث كونه وسٌلة للتنمٌة وهدفها وؼاٌتها. فالتنمٌة 

مستوى معٌشً لائق والحرٌة السٌاسٌة وضمان حقوق تشمل الصحة والتعلٌم والوصول إلى 

كما أن هناك علبقة عكسٌة قوٌة بٌن مستوى الأمٌة الأبجدٌة والحضارٌة وبٌن التنمٌة  الإنسان.

                                                 

، 21مجلة الاقتصاد والإحصاء التطبٌقً، عدد  دور محو الأمٌة وتعلٌم الكبار فً تحقٌق التنمٌة المستدامة،سعد طباري،  -1
  (57 – 43، ص ص )2014المدرسة العلٌا للئحصاء والاقتصاد التطبٌقً، القلٌعة، الجزائر، 
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المستدامة، حٌث أن انتشارهما بٌن أفراد المجتمع وضعؾ عملٌة تعلٌم الكبار، كل هذا ٌقؾ 

ة شبه عاطلة ٌإثر سلبا على الإنتاجٌة العامة معرقلب لعملٌة التنمٌة، لأن الشخص الأمً طاق

 للقوة العاملة فٌضعفها. 

وأوضحت الدراسة أٌضا أن هناك علبقة طردٌة بٌن الأمٌة وبٌن الفقر والمرض، أي  

أنه كلما ارتفعت معدلات الأمٌة كلما انتشر الفقر والمرض فً أوساط المجتمع. وهذا ما ٌفسر 

احد، فؤٌنما انتشرت الأمٌة وجد الفقر والمرض، وبالتالً اجتماعهم الدائم فً المجتمع الو

مٌة وتعلٌم الكبار بمختلؾ لذلك لن تكون هناك تنمٌة حقٌقٌة وفعالة إلا بمحو الأالتخلؾ. 

مد الشخص الأمً بالأدوات ٌأنواعها، لأن محو الأمٌة ما هو إلا مفتاح للثقافة والمعرفة 

عن طرٌقها ٌدخل معترك الحٌاة الاقتصادٌة اللبزمة لتطوٌر معارفه وتهذٌبها، والتً 

 والاجتماعٌة والسٌاسٌة كعضو فعال بعد أن كان مهمشا فً تلك الحٌاة.

فً إثراء الإطار النظري للموضوع الحالً من أجل تبنً مقاربة  تساهم هذه الدراسة

فً إطار ة، سوسٌولوجٌة تفسر العلبقة بٌن محو الأمٌة وأهداؾ التنمٌة المستدامة للؤلفٌة الثالث

جل أوهً دراسة تفتح الآفاق للدارسٌن فً محو الأمٌة من  التخصص )علم اجتماع التنمٌة(.

    والبٌئٌة فً ظل أهداؾ التنمٌة المستدامة.ظروفهم الاجتماعٌة والاقتصادٌة علبقاتهم تحسٌن 

 

ر فً واقع محو الأمٌة وتعلٌم الكبا، تحت عنوان: زهرة فضلونالدراسة الثلاثون: دراسة 

الجزائر: درسة مٌدانٌة بملحقة محو الأمٌة بولاٌة قسنطٌنة
(1)

، 

إلى التعرؾ على مدى مواجهة الأمٌٌن الملتحقٌن بمراكز أساسا هدفت هذه الدراسة  

كما ٌدركها الملتحقون بالمركز،  ٌة التعلٌمٌةصعوبات متعلقة بالمراكز أو بالعملمحو الأمٌة ل

كما جاءت هذه الدراسة للتحقق من صحة الفرضٌة العامة  .هاومع إبراز أهم دوافع التحاقهم ب

 والفرضٌات الإجرائٌة المتعلقة بها والتً تشٌر إلى:

الفرضٌة العامة: لا توجد صعوبات تواجه الملتحقٌن بمراكز محو الأمٌة تعزى إلى متؽٌري 

 طبٌعة مراكز محو الأمٌة وإلى العملٌة التعلٌمٌة.

 الفرضٌات الإجرائٌة:
                                                 

مجلة العلوم  واقع محو الأمٌة وتعلٌم الكبار فً الجزائر: درسة مٌدانٌة بملحقة محو الأمٌة بولاٌة قسنطٌنة،زهرة فضلون،   -1
 (177 – 159ص ص ) ،2016، جامعة أم البواقً، الجزائر، 05الإنسانٌة، العدد 
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 كل معرفة القراءة والكتابة أهم دافع للبلتحاق بمراكز محو الأمٌةتش  -

 لا توجد صعوبات تواجه الأمٌٌن بمراكز محو الأمٌة تعزى إلى طبٌعة هذه المراكز  -

 لا توجد صعوبات تواجه الأمٌٌن بمراكز محو الأمٌة تعزى إلى العملٌة التعلٌمٌة  -

ن توزٌع أداة الدراسة على عٌنة من الأمٌٌن تم التحقق من الفرضٌات مٌدانٌا انطلبقا م 

، حٌث مدرسة تابعة لملحقة الخروب 12ٌن مدارس تم اختٌارها عشوائٌا من ب لتحقٌن بؤربعالم

مفردة. وقد تم الاعتماد فً هذه الدراسة على المنهج الوصفً الذي  50ٌقدر حجم العٌنة بـ 

ع الذي ٌندرج ضمن االبحوث وة من هذا الموضوجالمر ٌعتبر الأنسب لتحقٌق الأهداؾ

 وعلى أدوات جمع البٌانات المتمثلة فً الملبحظة، المقابلة والاستبٌان.الوصفٌة التحلٌلٌة. 

كما اعتمدت الدراسة فً عرض النتائج وتحلٌلها على جداول بسٌطة تضمنت التكرار  

 والنسبة المئوٌة، وقد توصلت إلى ما ٌلً:

لا توجد صعوبات تواجه الملتحقٌن بمراكز محو الأمٌة  : " تحقق الفرضٌة العامة المتمثلة فً 

تعزى إلى متؽٌري طبٌعة مراكز محو الأمٌة وإلى العملٌة التعلٌمٌة "، وذلك بتحقق فرضٌات 

أن أهم دوافع التحاق الأمٌٌن  حسب الفرضٌة الأولى، الدراسة الثلبثة المذكورة آنفا. حٌث تبٌن

القراءة والكتابة لأجل كتابة أو قراءة أشٌاء معٌنة وبالتالً بمراكز محو الأمٌة هو الرؼبة فً 

تنمٌة تفكٌرهم من خلبل اكتساب المهارات الأساسة فً القراءة والكتابة وتطوٌرها إلى 

 المستوى الذي ٌإهلهم إلى التمكن من القراءة والكتابة الصحٌحة.

بمراكز محو الأمٌة لم من المبحوثٌن الملتحقٌن  ℅ 94ٌة الثانٌة، فإن ضوبالنسبة للفر 

تواجههم أٌة صعوبة فً الالتحاق بهذه المراكز، بل أكدوا على أن تعرفهم علٌها كان بالدرجة 

اء إضافة إلى طرق أخرى، ثم أثناء تقدمهم للمركز وطلب التسجٌل قالأولى عبر الأصد

أمٌتهم صعوبات بل وجدوا كل المساعدة لتجاوز  ةوالالتحاق بالفصول لم ٌجد المبحوثون أٌ

 وتصنٌفهم ضمن قائمة الأفراد المتعلمٌن.

وفٌما ٌخص الفرضٌة الثالثة، فإن الشواهد الإحصائٌة تشٌر إلى تحققها وبالتالً عدم  

. فً حٌن نجد بعض ℅ 74ه الأمٌٌن أثناء العملٌة التعلٌمٌة بنسبة جوجود صعوبات توا

الذي ٌعتبر كامل بالقراءة والكتابة، الصعوبات التً تواجههم أثناء العملٌة التعلٌمٌة كالجهل ال

عائقا للعملٌة التعلٌمٌة لكن ٌمكن تداركه بدلٌل تمكن المبحوثٌن فً نهاٌة تعلٌمهم من القراءة 
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، قراءة القرآن الكرٌم، اللبفتات فً الشارع، قراءة الأدوٌة حتى لا ٌقعوا ℅ 74والكتابة بنسبة 

 . ℅ 37.83. وؼٌرها بنسبة فً مشاكل صحٌة و متابعة الأولاد فً دراستهم..

وبالتالً ٌمكن القول أنه لا توجد صعوبات تواجه الملتحقٌن بمراكز محو الأمٌة تعزى  

إلى طبٌعة المركز أو إلى العملٌة التعلٌمٌة. وبما أن أهم دافع للبلتحاق بهذه المراكز هو معرفة 

ؾ، وذلك من خلبل المجهود القراءة والكتابة فإن أفراد العٌنة قد تمكنوا من تحقٌق هذا الهد

المبذول من طرؾ القائمٌن على هذه المراكز بما فٌهم المعلمٌن الذٌن أجرٌت معهم مقابلبت 

 كانت نتائجها مدعمة لنتائج الدراسة.

لذلك كان من أهم اقتراحات هذه الدراسة: وجوب التزام مراكز محو الأمٌة وتعلٌم  

الأمٌة، ضرورة توظٌؾ معلمٌن دائمٌن لما لتؽٌٌر  الكبار بتطبٌق الإستراتٌجٌات الخاصة بمحو

المعلم من وقت إلى آخر من تؤثٌر سلبً على نفسٌة وتكوٌن المتعلمٌن، توفٌر الوسائل المادٌة 

والبشرٌة وإعطاء مشكلة الأمٌة أبعادا حضارٌة ووظٌفٌة حتى لا تبقى محصورة فً تلقٌن 

 عد الأمٌة. أبجدٌات القراءة والكتابة والإعداد لمرحلة ما ب

وسٌستفاد من هذه الدراسة فً تحدٌد الدوافع التً ٌسجل من أجلها الدارسون فً فصول 

محو الأمٌة واقتراح دوافع أخرى من أجل تحسٌن الأداء فً إطار الإستراتٌجٌة والعمل على 

ة ومقارنة نتائج الدراسة الحالٌ ،وتلبً مطالبهم الٌومٌةاقتراح برامج تهتم بحاجات الدارسٌن 

كما تخدم هذه الدراسة . العٌنتٌنودوافع ومنه مقارنة حاجات  بالنتائج التً توصلت إلٌها الباحثة

الموضوع الحالً أٌضا فً الاستفادة من عرض النتائج وتحلٌلها وربطها بالدراسات السابقة، 

 دوات، سٌما الملبحظة والمقابلة.الأوكذلك توظٌؾ تقنٌات البحث و

 

تأثٌر العنف الرمزي على ، تحت عنوان: جاب الله زهٌةلاثون: دراسة الدراسة الحادٌة والث

التسرب المدرسً المبكر والارتداد إلى الأمٌة
(1)

، 

مدى تؤثر المتسربٌن مبكرا من المدرسة بالأفكار هذه الدراسة معرفة حاولت  

والممارسات السلبٌة المنتشرة فً محٌطهم الاجتماعً، والتً تشجع على وضع قطٌعة مع 

 ممارسة القراءة والكتابة وتسًء أٌضا إلى القٌمة المعنوٌة للتعلٌم والممارسة التعلٌمٌة.
                                                 

، 07مجلة أفكار وآفاق، العدد  تؤثٌر العنؾ الرمزي على التسرب المدرسً المبكر والارتداد إلى الأمٌة،جاب الله زهٌة،   -1
  ( 181 – 169، ص ص )2016، 2جامعة الجزائر 



المفهمي لموضوع الدراسة النظري و الإطار                                                                    الفصل الأول: 
                                                                  

 

80 

 

ولدارسة هذه الظاهرة قامت الباحثة ببحث مٌدانً فً فصول محو الأمٌة لمعرفة إذا كان 

للملتحقٌن بهذه الصفوؾ من المتسربٌن من المدارس مبكرا علبقة بالعنؾ الرمزي الموجه 

ل التصورات والظروؾ التً تسًء لإقبالهم على العملٌة التعلٌمٌة بعد تسربهم للتعلٌم من خلب

 المدرسً المبكر، والذي فتح المجال لارتدادهم إلى الأمٌة.

إذا كان من مظاهر العنؾ الرمزي الاحتقار  عماتتساءل الباحثة فً هذه الدراسة حٌث  

وبالتركٌز على نقائصه وعلى تحمٌله  وتوجٌه الإهانة فإنه تقلٌص للقٌمة الاجتماعٌة للتعلٌم،

مسإولٌة انعكاسات الأزمة الاقتصادٌة التً تعرفها البلبد، ألا ٌعتبر عنفا رمزٌا مورس ضد 

التعلٌم؟ وهل لهذا العنؾ الرمزي تؤثٌر على الممارسة التعلٌمٌة لدى متسربً المدارس 

ت الباحثة فً ركزلتساإلات، ولوتضٌح هذه االابتدائٌة الذٌن هم عرضة للبرتداد إلى الأمٌة؟ 

 دراستها على المحاور التالٌة:

 كمدخل منهجًوالعنؾ الرمزي الممارس فً هذا الفضاء نظرة بوردٌو إلى المدرسة   -

 علبقة الارتداد إلى الأمٌة بمدى تشجٌع المحٌط الاجتماعً للتعلٌم  -

 صول على الترقٌة الاجتماعٌةتداد إلى الأمٌة بتكافإ الفرص بٌن المتعلمٌن فً الحعلبقة الار -

  علبقة الارتداد إلى الأمٌة بمدى تشجٌع الوعً الاجتماعً للتعلٌم  -

 وقد توصلت الدراسة إلى النتائج العامة التالٌة:

ٌتؤثر الدور الاجتماعً للفرد بظروؾ محٌطه. فتوفٌر هذا المحٌط للظروؾ المادٌة 

ب إلى البقاء فً اتصال دائم مع الممارسة والثقافٌة التً تشجع على التعلٌم تدفع بالمتسر

العلمٌة. أما إذا كانت هذه الظروؾ مشبعة بمظاهر العنؾ الرمزي كالاحتقار والاستفزاز إلى 

جانب إهمال التعلٌم، فإنها تلعب دورا كبٌرا فً وضع المتسرب فً قطٌعة مع ممارسته العلمٌة 

 رتداد إلى الأمٌة.مما ٌسهم فً نقص قدراته التعلٌمٌة وفتح المجال للب

كما إن انعدام تكافإ الفرص بٌن المتعلمٌن فً الحصول على الترقٌة الاجتماعٌة أثرسلبا 

على القٌمة الاجتماعٌة للتعلٌم، مما ٌدفع بالمتسرب إلى البحث عن أسالٌب أخرى لتحقٌق هذا 

ذلك المجتمع قد ة وعن ممارسة القراءة والكتابة، لٌكون بؽرض بالاستؽناء عن الشهادة العلمٌال

ة اجتماعٌة عادٌة بعٌدة عن الممارسة العلمٌة، مما فتح المجال لرفع نسب ساهم فً تحقٌق حٌا

 الارتداد إلى الأمٌة.
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أما الوعً الاجتماعً السائد فً المجتمع، فإن له تؤثٌرا كبٌرا على أفكار وسلوك 

علبقة هذا الوعً بالتعلٌم، الأفراد. ونظرا للموقؾ السلبً الذي تبناه معظم المبحوثٌن تجاه 

وبما أن  ٌمكن القول أن الوعً الاجتماعً السائد فً المجتمع له تؤثٌر على الارتداد إلى الأمٌة.

التسرب المدرسً والارتداد إلى الأمٌة ٌعتبران من الظواهرالمعقدة الأسباب والعوامل 

ٌجب بحث ودراسة كل ما والخطٌرة النتائج على نظام التعلٌم وعلى وضع المجتمع ككل، فإنه 

وصولا إلى محاولة  ٌحٌط بالعملٌة التعلٌمٌة والظروؾ الاجتماعٌة والثقافٌة المإثرة فٌها

 علبجها والحد من خطورة نتائجها. 

تعتبر هذه الدراسة العنؾ الرمزي عاملب أساسا للتسرب المبكر للؤطفال من المدرسة 

سعى إلى البحث عن العوامل التً من شؤنها أن فت والارتداد إلى الأمٌة، أما الدراسة الحالٌة

تحسن الأداء والبرامج من أجل استقطاب الدارسٌن وتحقٌق حاجاتهم فً إطار الإستراتٌجٌة 

الوطنٌة لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار، وبالتالً تحقٌق أهداؾ الإستراتٌجٌة فً أقصر مدى زمنً 

تعرض الدارسٌن للعنؾ الرمزي  ممكن. لذلك سٌستفاد منها فً تفسٌر الظاهرة من حٌث

 بالمراكز أو معاملتهم من طرؾ المعلم أو المسإول عن المركز.

 

 

الدراسة الثانٌة والثلاثون: دراسة سبتً مرٌم، تحت عنوان: محو الأمٌة وتغٌر القٌم الدٌنٌة 

للمرأة: دراسة مٌدانٌة للنساء المنخرطات فً جمعٌات محو الأمٌة بغرداٌة
(1)

، 

الدراسة إبراز الأهمٌة الكبٌرة لمإسسات محو الأمٌة فً تؽٌٌر وتنمٌة القٌم حاولت هذه  

الدٌنٌة للمرأة فً ظل التؽٌر العلمً والاجتماعً المعٌش، وتلبشً بعض القٌم المستمدة من 

ومعرفة العلبقة القائمة بٌن محو الأمٌة وتؽٌر القٌم الدٌنٌة  التراث الثقافً للمجتمع الجزائري.

المإسسات والجمعٌات المهتمة بمجال محوالأمٌة بمدٌنة ؼرداٌة، وذلك من أجل  للمرأة داخل

 .التعرؾ على هذه المإسسات وكٌفٌة تؤثٌرها على قٌم المرأة بهذه المدٌنة

 التساإل التالً: حولتمحورت إشكالٌة الموضوع  وقد 

 كٌؾ تساهم محو الأمٌة فً تؽٌر القٌم الدٌنٌة للمرأة؟  -
                                                 

 فً جمعٌات محو الأمٌة بؽرداٌة،محو الأمٌة وتؽٌر القٌم الدٌنٌة للمرأة: دراسة مٌدانٌة للنساء المنخرطات سبتً مرٌم،  -1
   (1300 – 1263، ص ص )2017، جامعة ؼرداٌة، الجزائر، 01، عدد 10مجلة الواحات للبحوث والدراسات، المجلد 
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 التساإلات التالٌة: تفرعت عنه الذيو

 هل ٌإثر البرنامج الدٌنً لمحو الأمٌة فً تؽٌر القٌم العقائدٌة للمرأة أكثر من قٌم المعاملبت؟  -

 هل سن المرأة الأمٌة ٌإثر فً تؽٌر قٌمها الدٌنٌة التعبدٌة؟  -

 مرأة؟هل طرٌقة تدرٌس المعلمات فً محو الأمٌة لها دور فً تؽٌر القٌم الدٌنٌة الأخلبقٌة لل  -

 وللئجابة عن هذه التساإلات اقترحت الباحثة الفرضٌات التالٌة:

 ٌإثر البرنامج الدٌنً لمحو الأمٌة فً تؽٌر القٌم العقائدٌة للمرأة أكثر من تؽٌر قٌم المعاملبت -

 كلما كان سن المرأة الأمٌة أصؽر كلما كان التؤثٌر أكبر فً تؽٌر قٌمها الدٌنٌة التعبدٌة  -

 تدرٌس المعلمات فً محو الأمٌة لها دور فً تؽٌر القٌم الأخلبقٌة للمرأة إن طرٌقة  -

تمت الدراسة بمدٌنة ؼرداٌة وتوزعت عٌنة البحث بصفة عشوائٌة على الجمعٌات   

مفردة. حٌث تم استخدام منهج  183ٌقدر بـ طبقٌة والمإسسات التربوٌة والدٌنٌة بحجم عٌنة 

 ص أهم الدلالات والمعانًم الخصائص المختلفة واستخلبالتحلٌل الكمً الذي ٌقوم على تكمٌ

، وذلك باستعمال التً تنطوي علٌها البٌانات والمعلومات الكمٌة التً أمكن الحصول علٌها

 أدوات الملبحظة، تحلٌل المضمون، الاستمارة والمقابلة.

أثبتت النتائج صحة الفرضٌة الأولى من خلبل ما تضمنه محتوى كل من المستوى   

الأول والمستوى الثالث من الكتب الوطنٌة لمحو الأمٌة نهج الهدى من تجسٌد للقٌم العقائدٌة 

باعتبارها أساسا لبقٌة القٌم الدٌنٌة الأخرى بما فٌها قٌم المعاملبت. حٌث أن ؼالبٌة النساء 

ت المبحوثات ٌفضلن معرفة أمور العقٌدة والعبادة من أجل الابتعاد عن المعتقدات والممارسا

الخاطئة، كما أن هذه القٌم تإدي إلى الإحساس بالآخرٌن فٌعم من خلبلها التعاون والتضامن 

المبحوثات بعادات ومعتقدات مجتمعهن الإٌجابٌة المستمدة من ؼالبٌة مسك تالاجتماعً. ومنه ت

ها واللبئً لم ٌعد باستطاعتهن تركها أو التفرٌط فٌ، الدٌن أساسا كالزواج والختان ... وؼٌرها

ذلك خاصة عند  لمسنحٌث  ،لأنها نمت مع الفرد فً هذه المنطقة وأصبحت مقدسة ملزمة له

  كبٌرات السن مقارنة بالأقل منهن سنا.

النتائج صحة الفرضٌة الثانٌة نسبٌا من خلبل التزام المبحوثات الكبٌرات فً  تثبتأكما   

ن ٌحافظن علٌها أحٌانا أو نادرا، السن بالصلبة والمحافظة علٌها، عكس الأصؽر منهن سنا فإنه

لأنهن لم ٌكن ٌفهمن الأهمٌة الكبٌرة لهذه القٌمة فً تجسٌد العقٌدة من خلبل الممارسة باعتبار 
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أما بالنسبة لصٌام النوافل فإن ؼالبٌة المبحوثات أصبحن ٌصمنها  .متكاملب الدٌن الإسلبمً كلب

ن بؤهمٌتها بل كن ٌصمنها كعادة فقط تقلٌدا بعد الدراسة فً محو الأمٌة فقط لأنهن لم ٌكن ٌعلم

للكبار، وهناك من لا ٌصمنها إطلبقا لكونهن جدٌدات فً الدراسة وٌرٌنها زائدة وؼٌر 

بالإضافة إلى ذلك، فقد ترسخت قٌمة الزكاة بعد الدراسة لدى أكثر من نصؾ النساء  مفروضة.

 الحقوق والواجبات. بٌنر والموازنة المبحوثات، لأنها قٌمة تدعو إلى التكافل والتعاون والتآز

من خلبل تفضٌل ؼالبٌة  ثبتت صحتهاأأما بالنسبة للفرضٌة الثالثة، فإن النتائج 

بر سنهن، لأنهن لا المبحوثات لطرٌقة التكرار التً تعتمدها المعلمة فً التدرٌس نظرا لك

قة القدوة عبن للوهلة الأولى عكس الصؽٌرات فً السن. ومنهن أٌضا من تفضل طرٌٌستو

بارهن ة بالنسبة للصؽٌرات فً السن باعتثم طرٌقة المناقشة والحوار خاص ،اقتداء بالسلؾ

أن منهن من أكثر نشاطا وباستطاعتهن التحاور مع المعلمة فً شتى القضاٌا والمشكلبت. كما 

 أما بالنسبة للئرشاد فهناك .من خلبل السرد طرٌقة القصة لأنها تساعد على الترسٌخ نفضلٌ

من تفضلها لأنها استفادت من نصائح وتوجٌهات المعلمة فً معرفة العدٌد من الأمور الدٌنٌة 

 والدنٌوٌة.

عالجت هذه الدراسة إحدى أهم حاجات الدارسات خصوصا والمتعلقة بالقٌم الدٌنٌة 

وتصحٌح الممارسات التعبدٌة والمحافظة علٌها، كما عرفتنا بالطرق الملبئمة لسن الدارسات 

ً تعتمدها المعلمات فً عملٌة التدرٌس. وهذا من شؤنه أن ٌثري الدراسة الحالٌة بهذه والت

الطرق من أجل السعً إلى امتلبك معلم محو الأمٌة كفاءات التدرٌس اللبزمة لتحسٌن العملٌة 

 . من الدراسة محور الرابعالالتعلٌمٌة، والتً نجدها فً 

 

وفاق، تحت عنوان: إستراتٌجٌة الدولة الجزائرٌة الدراسة الثالثة والثلاثون: دراسة جعٌجع 

فً تنمٌة المورد البشري فً أقسام محو الأمٌة: دراسة مٌدانٌة بمدٌنة المسٌلة
(1)

، 

                                                 

 إستراتٌجٌة الدولة الجزائرٌة فً تنمٌة المورد البشري فً أقسام محو الأمٌة: دراسة مٌدانٌة بمدٌنة المسٌلة،جعٌجع وفاق،  -1
/  2017السنة الجامعٌة الجزائر، ، 2وراه، كلٌة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة، جامعة لمٌن دباؼٌن سطٌؾ أطروحة دكت

  (388 – 1ص ص )، 2018
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هدفت هذه الدراسة إلى تشخٌص الوضع فً أقسام محو الأمٌة، وتقٌٌم تنفٌذ  

ها مع تسلٌط الضوء الإستراتٌجٌة الوطنٌة لمحو الأمٌة بمدٌنة المسٌلة ومعرفة نقائص تنفٌذ

 على العناصر الفاعلة فٌها، وصولا إلى مقترحات تساعد فً القضاء على الأمٌة بالجزائر.

 ولتحقٌق هذه الأهداؾ، طرحت الباحثة التساإل التالً: 

 ما هو واقع إستراتٌجٌة الدولة الجزائرٌة فً تنمٌة المورد البشري؟  -

 والذي تفرعت عنه الأسئلة:

إستراتٌجٌة الدولة الجزائرٌة فً سعٌها إلى تنمٌة المورد البشري من خلبل ما هً طبٌعة   -

 الجوانب المعرفٌة، الوجدانٌة، الحس حركٌة للمتعلم بؤقسام محو الأمٌة؟

 كٌؾ توظؾ هذه الإستراتٌجٌة الوسائل المتنوعة للوصول إلى تنمٌة هذه الجوانب؟  -

 سٌلة؟ما طبٌعة تقدم هذه الإستراتٌجٌة بولاٌة الم  -

بهذه  2016و  2008ما هً حصٌلة نشاطات هذه الإستراتٌجٌة فً الفترة الممتدة ما بٌن   -

 الولاٌة؟

 وللئجابة عن هذه الأسئلة مٌدانٌا، اقترحت الباحثة الفرضٌة العامة ممثلة فً:

تسعى ملحقة محو الأمٌة بمدٌنة المسٌلة إلى تنمٌة جمٌع جوانب المورد البشري مستخدمة 

 سالٌب لتنمٌته.جمٌع الأ

 وللكشؾ عن الفرضٌة العامة، اقترحت الفرضٌات الفرعٌة التالٌة:

ٌلعب تنوع أسالٌب تنمٌة المورد البشري دورا كبٌرا فً تنمٌة المورد البشري فً أقسام   -

 محو الأمٌة.

هناك اهتمام ببعض الجوانب الخاصة بتنمٌة المورد البشري فً أقسام محو الأمٌة وقصور   -

 عضها الآخر بمٌدان الدراسةفً ب

 هناك تقدم ضئٌل فً إستراتٌجٌة تنمٌة المورد البشري بؤقسام محو الأمٌة بمٌدان الدراسة  -

ت الباحثة المنهج الوصفً باعتباره مناسبا للدراسة التً اهتمت ستخدمولهذا الؽرض، ا  

ري بؤقسام محو الأمٌة. بوصؾ واقع وآثار إستراتٌجٌة الدولة الجزائرٌة فً تتنمٌة المورد البش

ة فً بحثها المقابلة، الاستبٌان، السجلبت والتقارٌر ،الملبحظة، الوثائق والإحصاءات موظف

مفردة بنسبة  100بحجم  من المعلمٌنعشوائٌة  ةحٌث اعتمدت على عٌن .والتقارٌر الرسمٌة
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مفردة  100من الحجم الكلً لمجتمع الدراسة. وعٌنة قصدٌة من الدارسٌن بحجم  ℅ 66.66

فً فترة  بؤقسام ملحقة دٌوان محو الأمٌة لمدٌنة المسٌلة المٌدانٌة أٌضا، وقد أجرٌت الدراسة

  استؽرقت خمسة أشهر.

كشفت البٌانات التً تم جمعها حول إستراتٌجٌة تنمٌة المورد البشري فً أقسام محو   

كما أن تنمٌة الدارسٌن، الأمٌة بمٌدان الدراسة عن أن هذه الإستراتٌجٌة تتوفر فٌها جوانب ل

هذا فً البعض الآخر، كتكوٌن المعلمٌن وتدرٌبهم الذي ٌحتاج إلى جهود أكثر.  انقصهناك 

عدة عراقٌل تواجه الدارسٌن وتإثر على تنمٌتهم كنوع المقر والفروق العمرٌة  بالإضافة إلى

 ً من المنهاج.وصؽر حجم الخط فً كتب المستوى الثان ،فً الصؾ الواحدبٌنهم والاجتماعٌة 

وهذا راجع  ،ثر سلبا على تنفٌذ الإستراتٌجٌة بمدٌنة المسٌلة، والتً تسٌر بوتٌرة بطٌئة جداأمما 

لذا ٌجب  فً نظر الباحثة إلى الظروؾ المحٌطة وكذا الوسائل المسخرة لهذه الإستراتٌجٌة.

  التركٌز على تدرٌب العناصر المشاركة فً عملٌة تنمٌة الدارسٌن.

ه الدراسة ذات الصلة المباشرة بالموضوع فً تقٌٌم مدى إسهام الإستراتٌجٌة ساعدت هذ

الوطنٌة لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار بالجزائر فً تنمٌة المورد البشري )الدارسٌن(، والوقوؾ 

حٌث كشفت الدراسة.  ٌدانعلى مدى تحقٌق الأهداؾ المرسومة فً ظل الإستراتٌجٌة بم

فً الإستراتٌجٌة من أجل تنمٌة المورد البشري، وذلك راجع  الدراسة عن وجود تقدم ضئٌل

لعدة أسباب وعوامل قد ٌستفاد منها فً تحلٌل وتفسٌر نتائج الدراسة الحالٌة لتحسٌن الأداء 

واقتراح برامج تساهم فً تحقٌق أهداؾ الإستراتٌجٌة بولاٌة تبسة، على ؼرارر تو؟ٌؾ 

 ..تمام بالكتاب شكلب ومضمونا.المعلمٌن وتكوٌنهم، وطبٌعة المراكز والاه

 

العمل الخٌري ، تحت عنوان: بلعٌد سارة وقماري محمدالدراسة الرابعة والثلاثون: دراسة 

وحاجة الفرد لتقدٌر الذات والانتماء للجماعة
(1)

،   

ركزت هذه الدراسة على العمل الخٌري فً بعده الإنسانً برإى مختلفة، محاولة   

لً: ما الذي ٌمكن أن ٌضٌفه العمل الخٌري للئنسان كفرد له كٌانه الإجابة عن التساإل التا

 المستقل؟ وما هً رمزٌة التطوع فً المإسسات الخٌرٌة؟
                                                 

مجلة العلوم الاجتماعٌة، عدد  العمل الخٌري وحاجة الفرد لتقدٌر الذات والانتماء للجماعة،بلعٌد سارة وقماري محمد،   -1
 (142 – 132، ص ص )2018عربً، برلٌن، ألمانٌا، مارس ، المركز الدٌمقراطً ال03
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عالج الباحثان هذا الموضوع المتمثل فً العلبقات الاجتماعٌة المتبادلة وقٌمة المشاركة   

بالموضوع، ذات صلة والعمل المتبادل بٌن الأفراد فً دراسة نظرٌة تناولت عدة نظرٌات 

والنظرٌة  كنظرٌة التبادل الاجتماعً ونظرٌة الدور و)تالكوات بارسونز( ونظرته للواقع

ودور العمل التطوعً فً خدمة  للجماعة كحاجة ضرورٌة الفرد انتماءالوظٌفٌة، لإبراز 

  المجتمع وتنمٌته.

حدثه ٌن أن وقد خلصت الدراسة إلى إبراز حقٌقة العمل التطوعً وخططه فً ما ٌمك

دا افرأمن تؤثٌرات وتؽٌرات فً المجتمع باتجاه التنمٌة الشاملة الرامٌة إلى بناء المجتمع 

، وذلك بضم البرامج الدراسٌة بعض المقررات التً تحتوي على مفاهٌم العمل اوأسر

، تنشئة الأبناء هادفة تطبٌقٌة برامجدوره التنموي واقترانها بوأهمٌته و الاجتماعً التطوعً

على قٌم التضحٌة والإٌثار وروح العمل الجماعً منذ مراحل الطفولة المبكرة، التركٌز فً 

الأنشطة التطوعٌة على البرامج والمشروعات التً ترتبط بإشباع الحاجات الأساسة للمواطنٌن 

ومطالبة وسائل الإعلبم المختلفة بدور أكثر تؤثٌرا فً تعرٌؾ الأفراد بماهٌة العمل التطوعً 

 حاجة المجتمع إلٌه وتبصٌرهم بؤهمٌته ودوره فً عملٌة التنمٌة. ومدى

وقد تضٌؾ هذه الدراسة إلى الدراسة الحالٌة أهمٌة العمل التطوعً فً حٌاة الفرد 

وذلك باقتراح نشاطات تطوعٌة وخٌرٌة  والمجتمع وحاجة الفرد من خلبله إلى تقدٌر الذات.

فً مجال محو الأمٌة، وتفعٌل هذه المفاهٌم تساهم فً استقطاب الدارسٌن وتحسٌن الأداء 

الواردة فً برامج محو الأمٌة فً نشاطات المعلم والدارس معا من أجل تحسٌسه بؤهمٌة العمل 

 الذي ٌقوم به خدمة للفرد والمجتمع.  
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 المقاربة السوسٌولوجٌة للدراسة 5.1

حو الأمٌة وتعلٌم الكبار فً من أجل إٌجاد تفسٌر سوسٌولوجً للئستراتٌجٌة الوطنٌة لم  

المجتمع الجزائري، من حٌث متؽٌري البرامج المقترحة وأداء العاملٌن فً هذا القطاع، سنعتمد 

أهم النظرٌات السوسٌولوجٌة ذات الصلة المباشرة بالاختصاص )علم اجتماع التنمٌة(، وهً 

 كالآتً:

الحدٌثة المفسرة لعملٌة التنمٌة  الذي ٌعتبر من الاتجاهات اتجاه النماذج والمؤشرات: 1.5.1

والأكثر شٌوعا فً دراسة الدول المتخلفة. ومن أبرز ممثلٌه )جالتونػ(، )سٌمور لٌبست(، 

وتتمثل الإجراءات المنهجٌة التً ٌتبعها هذا الاتجاه  )مارٌون لٌفً(، )هوسٌلٌتز( و)بارسونز(.

فً
(1)

: 

 ات أو نماذج مثالٌة؛تحدٌد الخصائص العامة للمجتمع المتقدم بوصفها مإشر 

  تحدٌد الخصائص العامة للمجتمع المتخلؾ وعملٌة التنمٌة المراد إحداثها أو التً تحدث

 بالفعل؛

 صٌاؼة نموذج ٌعبر عن تحول المجتمع من حالة التخلؾ إلى حالة التقدم؛ 

وضع )بارسونز( بدائل تضمنت أنماطا من الاتجاهات الومإشرات المتقابلة بٌن  وقد

لمتخلؾ )التقلٌدي( والمجتمع الحدٌث، ممثلة فً خمسة أزواج هًالمجتمع ا
(2)

الوجدانٌة  :

الانتشار / /الحٌاد الوجدانً، المصلحة الذاتٌة / المصلحة العامة، العمومٌة / الخصوصٌة، 

 التخصص، النسبٌة / الأداء أو الإنجاز.

صنٌؾ المجتمعات ل إلى تٌكما ٌمثل )هوسٌلٌتز( امتدادا للتقلٌد السوسٌولوجً الذي ٌم

إلى ثنائٌات تعكس ازدواجٌة التقلٌد / التحدٌث. فهو ٌرى أن عملٌة التنمٌة تتمثل فً التخلً عن 

كل ما هو تقلٌدي من متؽٌرات النمط الخاصة بالمجتمعات المتخلفة، واكتساب متؽٌرات النمط 

والتوجٌه نحو الأداء فهذه الأخٌرة تتمٌز بمتؽٌرات العمومٌة  الموجودة فً المجتمعات المتقدمة.

 والتخصص الوظٌفً، بٌنما تتمٌز الأخرى المتخلفة بالخصوصٌة والعزو والانتشار الوظٌفً.

                                                 

 288محمد محود الجوهري، علم اجتماع التنمٌة، ص  - 1

  136، ص دراسة فً اجتماعٌات العالم الثالث :علم اجتماع التنمٌةنبٌل السمالوطً،  - 2
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فإذا تخلت هذه المجتمعات عن سمات الخصوصٌة والذاتٌة فً مإسساتها وعلبقاتها 

ة على العمومٌة المبنٌ اعتمادالمبنٌة على القرابة والعشائرٌة والقبلٌة والمحسوبٌة، ونجحت فً 

تكون بذلك قد انطلقت نحو التقدمحكم القانون والقواعد التنظٌمٌة 
(1)

.  

ولقد لاقت هذه التفسٌرات الكثٌر من الانتقادات التً اعتبرت تفسٌر )هوسٌلٌتز( تفسٌرا 

جزئٌا أهمل العوامل التارٌخٌة الشاملة لعلبقة الدول المتخلفة بالدول المتقدمة. وبالتالً تبقى 

مجرد تصورات ؼامضة لا تقدر على وصؾ وتفسٌر الواقع السوسٌولوجً هذه الخصائص 

جل تحقٌق لهذه المجتمعات. مع العلم أن جمٌع الدول المتخلفة التً تبنت هذا الاتجاه من أ

عاتها، ظلت تعانً من نفس عوامل التخلؾ كانتشار البطالة وتدنً الحالة التنمٌة فً مجتم

تضٌٌع الفرص المناسبة للبنطلبق فً مٌة بٌن أفرادها، مع الصحٌة ومستوى التعلٌم وانتشار الأ

 استنزاؾ ثرواتها.والتنمٌة 

 

  الاتجاه السٌكولوجً للتنمٌة:  2.5.1

ٌعتمد أصحاب هذا الاتجاه فً دراستهم للتنمٌة على السمات السٌكولوجٌة للؤفراد، 

دٌة والتؽٌر الثقافً. معتبرٌن أن درجة الدافعٌة والحاجة للئنجاز هً أساس التنمٌة الاقتصا

ٌعتبر هذا الاتجاه امتدادا لآراء )ماكس فٌبر( حول تحقٌق التنمٌة والتقدم فً المجتمع  حٌث

الؽربً، حٌث أرجع هذا التقدم إلى روح البروتسانتٌة التً تإكد على ذاتٌة الفرد واستقلبلٌته 

وؾ الاقتصادٌة بدل تبعٌته وخضوعه للكنٌسة والشعائر الدٌنٌة. ولٌس إلى توفٌر الظر

وقد وجدت هذه الأفكار صدى واسعا عند أصحاب هذا الاتجاه الذٌن أكدوا  الضرورٌة للنهضة.

على أهمٌة المواقؾ والقٌم والمعاٌٌر والسلوكات لدى الأفراد فً تحقٌق عملٌة التنمٌة. حٌث 

حسوا بالحاجة إلى الإنجازأكلما توفرت لدٌهم درجة عالٌة من الدافعٌة كلما 
(2)

. 

ومن رواد هذا الاتجاه نجد )ماكلٌلبند( الذي ٌرى أن تحقٌق التنمٌة مرهون بتؽٌر 

الأفراد فً قٌمهم وسلوكاتهم ودوافعهم. وما على المجتمعات إلا أن تسعى إلى إنتاج أفراد 

 ٌتصفون بالدافعٌة للئنجاز والقدرة على تصور وتبنً أدوار مستقبلٌة فً التقدم والتنمٌة. 

                                                 

، ص 2007امعة منتوري، قسنطٌنة، ، مخبر علم اجتماع الاتصال للبحث والترجمة، جسوسٌولوجٌا التنمٌةرابح كعباش،  - 1
 (58- 57ص )

 99نفس المرجع، ص  - 2
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ظروؾ ملبئمة سوؾ ٌقوم الأفراد بعمل المهام ظل جاه إلى أنه: " فً وٌشٌر هذا الات

والسلوكات التً دعمت من قبل. فإذا كان موقؾ المنافسة مثلب هادٌا لتدعٌم الكفاح والإنجاز، 

صى طاقته وٌتفانى فً هذا الموقؾ "قفإن الفرد سوؾ ٌعمل بؤ
(1)

لذلك فإن )كورمان( أوضح  .

ثنٌن هماأهمٌة هذه النظرٌة لسببٌن ا
(2)

: 

ند( قدم أساسا نظرٌا ٌمكن من خلبله مناقشة وتفسٌر نمو الدافعٌة أن )ماكلٌلب السبب الأول:

فإذا  للئنجاز لدى الأفراد. حٌث تإثر علٌهم مخرجات أو نتائج الإنجاز بالسلب أو بالإٌجاب.

فعٌة. وعلٌه أمكن كانت النتائج إٌجابٌة ارتفعت الدافعٌة، أما إذا كانت سلبٌة انخفض مستوى الدا

 التنبإ بالأفراد الذٌن ٌإدون بشكل جٌد فً مواقؾ الإنجاز مقارنة بؽٌرهم.

لفروض تجرٌبٌة أساسٌة لفهم وتفسٌر وازدهار وهبوط  )ماكلٌلبند( استخدام السبب الثانً:

حٌث تبٌن الاختلبؾ بٌن  النمو الاقتصادي فً علبقته بالدافعٌة للئنجاز فً بعض المجتمعات.

د فً ما ٌحققونه من إنجاز، بسسب اختلبؾ مستوى الدافعٌة لدٌهم. مإكدا فً كتاباته عن الإرا

 راد الذٌن ٌنجذبون المجتمع وتقدمه ٌعتمد على عدد الأف)المجتمع المنجز( أن نجاح 

وأهم هذه القٌم فً نظر  إلى العمل الملزم، حٌث تظهر الاستقلبلٌة وتحمل المسإولٌة فً الأداء.

هً الاعتماد على النفس، الاستقلبلٌة، التدرٌب بواسطة الوالدٌن لخلق الدافعٌة  )ماكلٌلبند(

 للئنجاز لدى الأبناء، ومنه تتحقق الرأسمالٌة الحدٌثة.

ومن خلبل هذه النظرٌة، فإنه ٌمكن لأي منظمة أو مإسسة أن تلعب دورا هاما فً خلق   

وجٌهات التالٌةدافعٌة عالٌة نحو العمل لدى الأفراد، وذلك باتباع الت
(3)

: 

 أنه بإمكان المدٌرٌن أو القادة التؤثٌر على دافعٌة الأفراد العاملٌن معهم؛ 

  على المدٌر أو القائد أن تكون لدٌه شفافٌة وحساسٌة نحو الفروق الفردٌة للعاملٌن من

 حٌث الحاجات والقدرات والأهداؾ؛

  حاجات الفرد وأهدافه من مسإولٌة كل مدٌر أو قائد أن ٌستمر فً مراقبة ومتابعة

 وقدراته وأولوٌاته؛ 

                                                 

 109، ص 2000اهرة، مصر، ق، دار ؼرٌب للطباعة والنشر والتوزٌع، الالدافعٌة للئنجازعبد اللطٌؾ محمد خلٌفة،  - 1

 (111 – 109ص )  نفس المرجع، ص - 2

، كلٌة العلوم الاجتماعٌة والإنسانٌة، جامعة ٌة ونظرٌاتهامحاضرات فً مدخل عام لإدارة الموارد البشرسماح بلعٌد،  - 3
 (103 – 102، ص ص )2015/2016الشاذلً بن جدٌد، الطارؾ، السنة الجامعٌة 
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  بعض الأفراد ٌمارسون درجة عالٌة من الانضباط الذاتً والدافعٌة الشخصٌة، وعلى

 العاملٌن أن ٌوظفوا ذلك فً أعمال منتجة؛

  حٌنما ٌلبحظ العاملون أنه ٌمكن تحقٌق نتائج مرؼوبة من خلبل الأداء، فإن جزءا هاما

 الدافعٌة قد نجح؛على القائمة ستراتٌجٌة الإمن 

  لكل فرد عامل فً المنظمة حاجات متنوعة. وحتى ٌتم تحفٌز العاملٌن وتحسٌن دافعٌتهم

ٌنبؽً تحلٌل هذه الحاجات، وتحدٌد الأنسب منها للؤفراد. ومن ثم العمل على تطوٌر 

 وإعداد نظام العوائد وتقوٌة الدافعٌة والإنتاجٌة؛ 

 والعوائد الذاتٌة أكثر د السلبٌة فً زٌادة الدافعٌةالعوائد الإٌجابٌة أفضل من العوائ ،

 فالعلٌة من العوائد الخارجٌة؛

  ٌنظر إلى العوائد بالمقارنة بالآخرٌن، وتتؤثر مشاعر الفرد، حول مكافؤة معٌنة، مقارنة

 بما ٌتقاضاه الآخرون.

مة وبالتالً فإن هذه النظرٌة من شؤنها أن تفسر علبقة المدٌر بالعاملٌن فً المنظ

)الإستراتٌجٌة(، والذي ٌراعً وفقها حاجات الأفراد ودوافعهم من أجل الحصول على نتائج 

فً مجال محو الأمٌة وتعلٌم الكبار فً المجتمع الجزائري، ومن ثم العمل على تحسٌن مشجعة 

 الأداء وتحقٌق أهداؾ الإستراتٌجٌة فً وقتها المحدد.

لئنجاز بحاجات الأفراد )العاملٌن فً وبما أننا بصدد الحدٌث بعلبقة الدافعٌة ل

الإستراتٌجٌة(، فإنه من الواجب الحدٌث عن نظرٌة )ماسلو( للحاجات التً تقوم على مبدأٌن 

 هما:

من القاعدة  حاجات الإنسان على خمس مجموعات مرتبة ترتٌبا هرمٌا ه قسمأن  المبدأ الأول:

لدنٌا، إلى المجموعة التً تلٌها، إلى القمة، حٌث ٌتم إشباع حاجات الفرد من المجموعة ا

 وصولا إلى المجموعة الأعلى.

ذا ما تم إشباعها التً تإثر فً دافعٌته، أما إالحاجة ؼٌر المشبعة لدى الفرد هً   المبدأ الثانً:

 بالقدر الكافً فإنها تصبح ؼٌر مإثرة.

مإكدا فٌه على الحاجات التالٌةوقد قام )ماسلو( بتصنٌؾ هرمه   
(1)

: 

                                                 

 (99 – 98ص ) سماح بلعٌد، مرجع سبق ذكره، ص - 1
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وهً الحاجات الأساسٌة فً حٌاة الفرد، وتتمثل فً الحاجة إلى الطعام،  ات الفٌسٌولوجٌة:الحاج

وؼٌرها، حٌث ٌعتقد )ماسلو( انها أقوى الحاجات  الشراب، الراحة، النوم، الماء، الهواء ...

 بالنسبة للفرد والتً ٌحب إشباعها، وبعد ذلك تبدأ الحاجات الأخرى فً الإلحاح والظهور.

عندما ٌتم إشباع حاجات المجموعة الأولى، تسٌطر على الفرد  إلى الأمن والسلبمة:الحاجة 

حاجات جدٌدة متعلقة بالأمن والاستقرار والسلبمة من أجل حماٌة ذاته من الأذى والمخاطر 

وفً هذا الإطار ٌمكن للئستراتٌجٌة الوطنٌة  ٌة والاقتصادٌة والمالٌة.ٌئالجسمٌة والصحٌة والب

العمل المسكن ووتعلٌم الكبار فً الجزائر أن تعمل على توفٌر الاستقرار فً  لمحو الأمٌة

آت والعلبوات. وكذلك فمن حٌث العمل القار والراتب المناسب وصرؾ المكا بالنسبة للعاملٌن

 والاجتماعً بالنسبة للدارسٌن والعاملٌن فً نفس الوقت. والبٌئًوالنفسً  الجانب الصحً

الاجتماعٌة اتالحاج
(1)

وٌمكن تحدٌد هذه المجموعة فً الحاجة إلى الانتماء إلى المجموعة  :

مع أصدقائه أو رفاقه، وشعوره بؤنه محبوب من طرؾ بقٌة الأعضاء،  التً ٌنشط فٌها الفرد

وٌشكل عنصرا هاما فً مجموعة العمل أو الدراسة، بعٌدا عن العزلة والانطواء اللذٌن 

   لحاجة لدى الفرد. بران مإشرٌن على عدم إشباع هذه اتٌع

ٌمكن إشباع هذه الحاجة لدى الفرد عندما ٌشعر أنه ٌقدم شٌئا  الحاجة إلى الاحترام والتقدٌر:

وتقدٌر الذات مفٌدا للمجتمع أو الجماعة التً ٌنشط فٌها وٌنتمً إلٌها، وٌصبح جدٌرا بالاحترام 

مة أو قائدها. وٌمكن تحقٌق ، وخاصة مدٌر المنظبناء على اعتراؾ الآخر بالأداء الذي ٌقوم به

تلك الحاجة من خلبل التمٌز والكفاءة والمنافسة الشرٌفة والاستقلبلٌة التً ٌحظى بها الفرد 

بالاعتراؾ والتقدٌر  أداإهفٌقابل  وٌتمٌز بها عن ؼٌره من زملبئه فً العمل أو فً الفصول.

 بترقٌته وتعٌٌنه فً مهام جدٌدة. ، وذلكمن طرؾ المدٌر

وتشكل هذه المجموعة قمة الهرم لدى )ماسلو(، وهً حاجة الفرد  ٌق الذات:حاجات تحق

ٌإهله من كفاءات تساعده على الوصول إلى المتزاٌدة واللبمتناهٌة لتحقٌق ذاته من خلبل ما 

( أن هذه الحاجة تتحقق لدى Christophe Peifferأهدافه التً ٌسعى إلى تحقٌقها. وٌرى )

زن تراب من تطوٌر نفسه معرفة وكفاءة، وٌتشكل لدٌه التواالفرد حٌنما ٌتمكن من الاق

                                                 

1 - Christophe Peiffer, les besoins humains: les connaitre, les écouter, les combler, 2012, p 7, 

extarait du site web : www.leblogdesrapportshumains.fr, le 12/03/2019 
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استؽلبل مواهبه وقدراته فً فً تحسٌن ظروفه ب، وٌصل إلى مستوى الإبداع النفسً والارتٌاح

وحل مشكلبته الحٌاتٌة
(1)

.  

نظرٌة )ماسلو( للحاجات ذات فائدة كبٌرة بالنسبة للقائمٌن على أي منظمة أو تعتبر   

منه من أفكار ضتحدٌد حاجات الأفراد وتوجٌه دوافعهم، نظرا لما تتكنهم من نها تممإسسة، لأ

متماٌزة ٌشترط مستقلة وعلى الرؼم من فصلها فً مجموعات  ،ومفاهٌم هامة فً حٌاة كل فرد

لكن ما ٌراه فً إشباع الحاجات التً تتضمنها عمودٌا من أسفل الهرم إلى أعلبه، 

(Christophe Peiffer) متداخلة فٌما بٌنهاٌجدر بها أن تكون موعات أن هذه المج، 

والحاجات فٌها متصلة ببعضها ولا ٌمكن فصلها، حٌث ٌمكن أن تظهر فً شكل دائري تتداخل 

فٌه المجموعات والحاجات التً تمثله. وبالتالً إعادة النظر فً المبدأ الأول الذي على أساسه 

صمم )ماسلو( هرمه للحاجات
(2)

. 

                                                 

1 -Ibid, p 8. 

2   -Ibid, p 9. 
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 الفصل الثانً المعالجة المنهجٌة

 تمهٌد:

 موضوعالمنهجٌة لأي بحث اجتماعً من الباحث تحدٌد ما ٌناسب  ةالمعالج تتطلب       

ذلك وفق خصابص مجتمع  بحثه من مناهج علمٌة وتقنٌات مناسبة لجمع البٌانات. وٌكون

الدراسة، والظروف المتحكمة فً إجراء هذا البحث، وٌتعلق الأمر بالمجال الزمانً والمكانً 

 للدراسة، والصعوبات التنظٌمٌة والمالٌة التً قد ٌواجهها الباحث فً عمله.

 ةوللقٌام بالدراسة وتحقٌق أهدافها، ٌعتمد الباحث مجموعة من الإجراءات المنهجٌ        

الكفٌلة بالوصول إلى البٌانات المستهدفة والإجابة عن تساؤلات البحث، لذلك فإن هذا الفصل 

، والمناسبة لموضوع البحث ومجتمع الدراسة، المستخدمةتحدٌد المناهج العلمٌة  ٌتناول

، والتً من شأنها أن تسهل عملٌة البحث التقنٌات المناسبة لجمع المعطٌات ومبررات اختٌار

 الاتصال بالمبحوثٌن للحصول على المعلومات. وطرٌقة 

تحدٌد مجالات الدراسة المكانٌة والزمانٌة والبشرٌة المناسبة للبحث، بالإضافة  وكذلك

اختٌارالعٌنة وتحدٌد حجمها، حٌث ، وكذا كٌفٌة مجتمع الدراسة وخصابصه العامةإلى تحدٌد 

مقنعة، بما ٌتوافق مبررة وقة علمٌة طرٌتبنً ٌتم اختٌارها بو ،تكون تمثٌلٌة لمجتمع الدراسة

  وأهداف البحث وتوزٌع مجتمع الدراسة.

 المنهجٌة للدراسة؟ المعالجةفكٌف تمت هذه 
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 المناهج المستخدمة 2.3

الذي ٌساعد اختٌار المنهج المناسب  موضوع البحث وطبٌعته وعناصر المشكلة ٌقتضً        

المعطٌات المتوفرة حول مجتمع البحث سواء كانت فً تقارٌر الباحث على الحصول على 

مكنه ذلك من التوغل  ،جهأحسن الباحث اختٌار المن وأبحاث سابقة أو مستقاة من المٌدان. وإذا

 سٌوظفها فًفً الموضوع محل الدراسة وجمع حوله أكبر عدد ممكن من المعلومات التً 

 ها إلى تحقٌق الأهداف المسطرة بدقة ووضوح. وٌسعى بعد ،الإجابة عن الأسبلة التً تؤرقه

فالمنهج لا ٌمكن اعتباره كهدف فً حد ذاته ولكنه مجرد طرٌقة نصل بها إلى تحقٌق 

المنهج ٌجب أن ٌكون كامل الوضوح فً ذهن الباحث، محددا فً تفاصٌله،  لذلك فإنالهدف. 

ولة وٌسرفً سه وقادرا على توظٌفه ،بحٌث ٌكون مستعدا لشرحه لأي شخص آخر
(1)

.   

وٌعرف المنهج بأنه: " خطة معقولة لمعالجة المشكلة وحلها عن طرٌق استخدام المبادئ        

العلمٌة المبنٌة على الموضوعٌة والإدراك السلٌم، لا البداهة والتخمٌن أو التجربة العابرة أو 

مجرد المنطق "
(2)

 . 

الخطوات العلمٌة المنطقٌة التً ٌتبعها  وهذا التعرٌف ٌؤكد على أن المنهج هو مجموعة       

الباحث فً دراسته، والتقنٌات التً ٌجب أن تختار من قبله بما ٌوافق مشكلة الدراسة والتأكد 

واعتمادا على ما سبق ذكره، ونظرا  من جمع البٌانات التً تجعل الموضوع قابلا للبحث.

ة وصفٌة تهدف إلى اكتشاف لطبٌعة الدراسة التً سنقوم بها، والتً هً فً الأصل دراس

الوقابع ووصف الظواهر وصفا دقٌقا، وتحدٌد خصابصها تحدٌدا كٌفٌا وكمٌا. كما تقوم 

وتحاول التنبؤ بما  ،بالكشف عن الحالة السابقة للظواهر وكٌف وصلت إلى صورتها الحالٌة

ستكون علٌه فً المستقبل
(3)

 . 

 

 

                                                 

  .342، ص 6991، 9لمكتبة الأكادٌمٌة، القاهرة، مصر، ط ، اأصول البحث العلمً ومناهجهأحمد بدر،  - 1

 .342، ص رجعنفس الم - 2

، 6، مؤسسة الوراق، عمان ، الأردن، ط أسس البحث العلمً لإعداد الرسابل الجامعٌةمروان عبد المجٌد إبراهٌم،  - 3
  .42، ص 3222
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ٌعرف بأنه: "الدراسة الذي منهج المسح الاجتماعً كما ٌمكن الاعتماد أٌضا على         

العلمٌة لظروف المجتمع وحاجاته بقصد الحصول على بٌانات ومعلومات كافٌة من ظاهرة 

معٌنة وتحلٌلها وتفسٌرها للوصول إلى تعمٌمات بشأنها"
(1)

ٌستهدف بذلك دراسة المشكلة  . فهو

الاجتماعٌة المرتبطة بالزمن الحاضر والمكان المحدد جغرافٌا، بقصد تشخٌصها ومعالجتها 

 والتنبؤ بها فً المستقبل، للاستفادة منها واستعمالها فً الإصلاح الاجتماعً.

تعمالا فً أن هذا المنهج هو الأكثر اس الدراسة الاستكشافٌة،من خلال ولقد وجدنا،         

أغلب وأشهر البحوث الاجتماعٌة المٌدانٌة التً تتمٌز بالموضوعٌة فً الطرح والتحلٌل 

والاستنتاج. ونظرا لطبٌعة الموضوع وخصوصٌة الظاهرة موضوع الدراسة بولاٌة تبسة فقد 

اعتمدنا على أسلوب العٌنات الإحصابٌة الذي ٌعتبر أحد أسالٌب جمع البٌانات فً منهج المسح 

جتماعً، بالاستعانة بتقنٌات الاستمارة والملاحظة العلمٌة والمقابلة ومقاٌٌس الاتجاهات الا

جمع المعلومات من أجل كشف الحقٌقة من الواقع باعتماد المبادئ العقلانٌة والموضوعٌة
(2)

.  

فقد  ،ونظرا لطبٌعة الموضوع وخصوصٌة الظاهرة موضوع الدراسة بولاٌة تبسة      

، والذي ٌعتبر أحد أسالٌب عن طرٌق أسلوب العٌنة اعتمدنا على المسح الشامل لمجتمع البحث

جمع البٌانات فً منهج المسح الاجتماعً، بالاستعانة بتقنٌات الاستمارة والمقابلة والملاحظة 

من أجل كشف الحقٌقة من الواقع باعتماد المبادئ العقلانٌة والموضوعٌة فً البحث
(3)

  وذلك .

 ومراقبة الأداءالمعلمٌن اتجاهات ، ووالاطلاع على اتجاهاتم الفصول للتقرب من الدارسٌن فً

مع التركٌز على الإحصابٌات الرسمٌة  .لتقوٌم الجهود المبذولة فً مجال محو الأمٌة لدٌهم،

باعتباره  ،ارالدٌوان الوطنً لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبالهٌبات العالمٌة والإقلٌمٌة أو الصادرة عن 

 المؤسسة الوصٌة عن مكافحة هذه الظاهرة بالجزابر.

 

 

                                                 

  .94مروان عبد المجٌد إبراهٌم، نفس المرجع، ص  - 1

، 6، مكتبة الإشعاع الفنً، الإسكندرٌة، ط أسس ومبادئ البحث العلمًفاطمة عوض صابر ومٌرفت علً خفاجة،  - 2
 .99، ص 3223

، 3223، 6، مكتبة الإشعاع الفنً، الإسكندرٌة، ط أسس ومبادئ البحث العلمًفاطمة عوض صابر ومٌرفت علً خفاجة،  -3
 .99ص 
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نظرا لأهمٌته فً البحث  ،المنهج الإحصابًبفً هذه الدراسة أٌضا،  تمت الاستعانة وقد       

الاجتماعً التً تنحصر )حسب بلالوك( فً الأهمٌة التحلٌلٌة بعد جمع المعلومات وتلخٌصها 

المنهج طرقا منظمة تقوم بتلخٌص المعلومات وتنظمٌها، ثم ٌستخرج وتصنٌفها، وٌتضمن هذا 

الارتباط بٌن صفات المعلومات، ومن بعد ٌتم تحلٌلها
(1)

. وحسب طبٌعة البٌانات وأهداف 

الدراسة، فقد استخدمنا هذا المنهج بشقٌه الوصفً والاستدلالً. ففً الإحصاء الوصفً قمنا 

للمتجمع الصاعد، المبوٌة لتكرار والنسبة المبوٌة والنسبة بإنشاء جداول التكرارات المتضمنة ل

 بالإضافة إلى المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري.

 ANOVAأما فٌما ٌخص الإحصاء الاستدلالً فقد قمنا باختبار الفروض عن طرٌق         

One Way  لعٌنة واحدة، من أجل قٌاس متوسطات متغٌرات أفراد العٌنة ومحاولة تعمٌمها

، SPSS 20على المجتمع. مع الإشارة إلى أننا اعتمدنا فً التحلٌل الإحصابً على برنامج 

"برنامج  ، وٌعرف بأنه:وهو برنامج إحصابً  ٌعنً )الحزم الإحصابٌة فً العلوم الاجتماعٌة(

ٌندوز ٌعمل على توفٌر نظام قوي وفعال لإدارة البٌانات والتحلٌل ٌعمل من خلال بٌبة الو

الإحصابً، من خلال بٌبة رسومٌة باستخدام وسابل وأدوات توصٌفٌه، وبالاستعانة بالعدٌد من 

صنادٌق الحوار البسٌطة من أجل أداء وتنفٌذ الغالبٌة العظمى من الأعمال التحلٌلٌة 

الإحصابٌة"
(2)

 البٌانات وتحلٌلها وفق الأسالٌب الإحصابٌة التالٌة:تفرٌغ من أجل وذلك  .

 التكرارات والمتوسطات الحسابٌة والنسب المبوٌة 

 بٌرسون ارتباط معامل استخدام مث ستمارةللا الداخلً الاتساق صدق إٌجاد   

 ألفا كرونباخ ارتباط معامل استخدام مث ستمارةالا ثبات معامل إٌجاد. 

  اختبارT-test الأحادي  التباٌن تحلٌل أسلوب، ولعٌنتٌن مستقلتٌنOne Way 

ANOVA الحالة الاجتماعٌة -لى الفروق الفردٌة العابدة للمتغٌرات )السنع، للتعرف- 

 (طبٌعة المسكن ...

 

                                                 

 .93، ص 3224، دار الشروق، عمان، الأردن، الاجتماعمناهج البحث فً علم معن خلٌل عمر،  - 1

، دار الكتب العلمٌة ، القاهرة، SPSS.14الدلٌل العلمً للتحلٌل الإحصابً باستخدام برنامج شرٌف فتحً الشافعً،  - 2
  1، ص 3221مصر، 
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واعتمدنا أٌضا فً هذه الدراسة على منهج التحلٌل الوثابقً الذي ٌتضمن وضع الأدلة         

المأخوذة من الوثابق والسجلات مع بعضها بطرٌقة منطقٌة، والاعتماد علٌها فً تكوٌن النتابج 

التً تؤسس لحقابق جدٌدة أو تقدم تعمٌمات سلٌمة عن الأحداث الماضٌة أو الحاضرة، أو عن 

وافع والصفات والأفكار الإنسانٌةالد
(1)

. وقد استخدم هذا المنهج فً تحلٌل الوثابق والتقارٌر 

الرسمٌة الصادرة عن المنظمات الدولٌة المهتمة بمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار كالٌونسكو، وكذلك 

تنفٌذ  الخمس الأخٌرة منالتقارٌر الصادرة عن ملحقة الدٌوان لولاٌة تبسة للسنوات 

 الإستراتٌجٌة.

وهذه الوثابق والتقارٌر تشكل مصادر للمعلومات الدقٌقة، نظرا لحرص الجهات         

الرسمٌة على دقة هذه الوثابق واكتمالها وحفظها بعناٌة، والتً من شأنها أن تساعد فً الكشف 

ٌة تبسة وولا ،عن الحقابق المحٌطة بتنفٌذ الإستراتٌجٌة الوطنٌة لمحو الأمٌة بالجزابر عموما

 خصوصا.        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 

 .349أحمد بدر، مرجع سابق، ص  - 1
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 جمع البٌاناتتقنٌات   3.3

 

إن وسابل جمع البٌانات متعددة ترتبط أساسا بموضوع الدراسة، وعلى الباحث أن 

ٌختار الأدوات المناسبة للموضوع، بما ٌمكنه من الوصول إلى المعلومة بأٌسر الطرق. وقد 

حول الظاهرة للإحاطة بها من مختلف الجوانب،  بٌستعٌن فً ذلك بالدراسات السابقة وما كت

لٌتسنى له التحدٌد الدقٌق للمتغٌرات وطبٌعة العلاقة بٌن المستقلة منها والتابعة. وهذا لا ٌتأتى 

إلا بنجاح الباحث فً اختٌار الأدوات والتقنٌات بدقة وفعالٌة، للكشف عن الحقابق المحٌطة 

 ى التقنٌات التالٌة:بموضوع الدراسة. وقد اعتمدنا فً ذلك عل

 الملاحظة     .2.32

تعتبر الملاحظة إحدى أهم أدوات جمع البٌانات، وهً الأداة الوحٌدة فً البحث  

الاجتماعً التً تلتقط التصرفات لحظة حدوثها دون واسطة من وثٌقة أو شهادة. وتنصب على 

من خلال نشاطاتهم وعلاقاتهم وتفاعلاتهم الاجتماعٌة. وقد تم الاعتماد  تصرفات المبحوثٌن

على هذه الأداة فً معاٌنة سلوكات الدارسٌن وعلاقتهم بمعلمٌهم ومعلماتهم، والتفاعل 

الاجتماعً بٌن الدارسٌن فً المركز، وملامح المبحوثٌن أثناء إجابتهم على أسبلة الاستمارة، 

س الكبٌر وطبٌعة التكامل أو التنافر بٌن الجمعٌات الناشطة فً مجال وتعامل المعلمٌن مع الدار

ؽ٤ش رْ اعزخذاّ أُلاؽظخ أص٘بء اُِوبء ثبُٔجؾٞص٤ٖ ثبُلظٍٞ اُذساع٤خ اُز٢ رٔذ  محو الأمٌة.

ثضب٣ٞٗخ ٓبُي  3269ٓبسط  31ٝ  32ص٣بسرٜب، ٝ ك٢ أُِزو٠ اُز٢٘٣ٌٞ اُز١ رٔذ ثشٓغزٚ ٢ٓٞ٣ 

َ أْٛ أُلاؽظبد اُز٢ رخذّ ٓؾبٝس اُجؾش ٝرٞظ٤لٜب ك٢ اُزؾ٤َِ.ثٖ ٗج٢ رجغخ، ٝرُي ثزغغ٤

 ملاحظة:أٌضا فً وقد استخدمت هذه التقنٌة فً  

 حالة المراكز وظروف استقبال الدارسٌن والمعلمٌن من طرف القابمٌن علٌها 

  أثناء الزٌارات المٌدانٌة للفصولوالتجهٌزات المختلفة وضعٌة الحجرات 

 ٌة للدارسٌن أو معاملتهم فٌما بٌنهممعاملة معلم محو الأم 

 علاقة المنسقٌن بمعلمً محو الأمٌة فً الملتقٌات البٌداغوجٌة 

 الاهتمام بتوعٌة الدارسٌن وتحفٌزهم 
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 درجة إقبال معلمً محو الأمٌة على التكوٌن 

 

 المقابلة  .3.32

منعزلة،لكن أٌضا، المقابلة هً: " تقنٌة مباشرة تستعمل من أجل مساءلة الأفراد بكٌفٌة         

وفً بعض الحالات مساءلة جماعات بطرٌقة نصف موجهة تسمح بأخذ معومات كٌفٌة، بهدف 

التعرف العمٌق على الأشخاص المبحوثٌن"
(1)

. وتعتبر المقابلة من أفضل التقنٌات فً الكشف 

ساعد عن الحوافز العمٌقة للأفراد واكتشاف العلاقات المشتركة بٌنهم من خلال سلوكهم. كما ت

على التعرف على المعانً التً ٌمنحها الأشخاص للأوضاع التً ٌعٌشونها
(2)

. وٌتم الاعتماد 

 على هذه التقنٌة فً جمع البٌانات فً ما ٌلً:

 مقابلة موجهة مع السٌد مدٌر الملحقة 

 مقابلة السٌدٌن ربٌسً مصلحتً التكوٌن، والإعلام والاتصال والمصالح الاقتصادٌة 

 بالمقاطعات محل الدراسة الأستاذات المنسقات مقابلة 

 

 تحلٌل محتوى بعض الكتب المقررة فً برامج محو الأمٌة 42323

والموجهة للدارسٌن فً  الاطلاع على الكتب المقررة فً مجال محو الأمٌة تم        

المعلمٌن، أدلة بالإضافة إلى ، برامجمن مما تتضمنها الاستفادة ، من أجل المستوٌات الثلاثة

للاطلاع على المحاور المدرجة فً هذه البرامج، من أجل الحصول على بعض وذلك 

المؤشرات التً من شأنها أن تساعد الباحث على بناء العبارات التً تشملها الاستمارة بما 

  ٌتوافق ومحاور البحث.

 

 المصادر الوثائقٌة 52323

درة عن الجهات المعنٌة بنشاط محو الأمٌة تم الاعتماد على التقارٌر الرسمٌة الصا        

وتعلٌم الكبار، على المستوى العالمً أو الإقلٌمً أو الوطنً أو المحلً. ونعنً بذلك تقارٌر 

                                                 

، ترجمة بوزٌد صحراوي وآخرون، دار الإنسانٌة: تدرٌبات عملٌةمنهجٌة البحث العلمً فً العلوم  مورٌس أنجرس، - 1
 .691، ص 3224القصبة، الجزابر، 

 نفس المرجع، نفس الصفحة.  - 2
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ومحو الأمٌة الصادرة عن الٌونسكو والمنظمة العربٌة للتربٌة  والتعلٌم،  وبٌانات التربٌة

هذه الوثابق الرسمٌة تزود الباحث بالإحصاءات التً تعبر عن حجم  والثقافة والعلوم. لأن

تساعده فً فهم ، كما مكافحتها عالمٌا وإقلٌمٌا ووطنٌا، والجهود المبذولة لظاهرة الأمٌة

 .فً إطار تحقٌق أهداف الألفٌة الثالثة نشاط محو الأمٌةب الخاصةالتوجهات 

 

 الاستمارة  62323

التً تعرف فً شكلها الأكثر شٌوعا بسبر الآراء، تقنٌة مباشرة لطرح الاستمارة  تعتبر        

 الشًء الذي ن صٌغ الإجابات تحدد مسبقا، ذلك لأ ،على الأفراد وبطرٌقة موجهةالأسبلة 

 بهدف اكتشاف علاقات رٌاضٌة وإقامة مقارنات كمٌة. ،كمٌةالمعالجة البالقٌام بللباحث ٌسمح 

قلة النفقات واختصار الوقت وسهولة متمثلة فً لتضمنها لعدة مزاٌا نظرا وٌتم اللجوء إلٌها 

ات. وهً مكوّنة من عبارات متنوعة مبنٌة وفق محاور الاتجاهتحدٌد المؤشرات التً تقٌس 

. وذلك لتوفٌر الفسحة اللازمة لأفراد العٌنة فً اختٌار الاتجاه، على أن تكون أو مجالاته البحث

تأوٌل والغموض الذي ٌشوش على المبحوث من جهة، وٌؤدي إلى هذه العبارات بعٌدة عن ال

 جهة أخرى. نالأخطاء وعدم سلامة النتابج م

وقد اعتمدنا فً هذه الدراسة على استمارتٌن، إحداهما موجهة إلى المعلمٌن والثانٌة  

 :كالآتً موجهة إلى الدارسٌن فً فصول محو الأمٌة

 
    المعلمٌن: استمارة 2.62323

اختبار وهذا حتى ٌتسنى لنا  . على عشرٌن معلماحٌث تم القٌام بتجرٌب الاستمارة       

إذ أن التعدٌلات بٌن الاستمارة تعدٌلها. ثم  ،المستهدفة فً البحث مدى ملاءمة عباراتها للبٌانات

العامة البٌانات ستمارة الاهذه لقد شملت و .تقرٌبا التجرٌبٌة والاستمارة النهابٌة لا تكاد تذكر

 محاور: وأربعة

وعددها ثلاث عشرة ، محو الأمٌة معلمتخص  مجموعة من الأسبلةتضمنت  :البٌانات العامة

 خاصة أو بٌانا.

جٌة محو الامٌة ٌٌخص الأسبلة التً تتمحور حول الالٌات المطبقة فً استرات :الأولالمحور

 (.69إلى  26من ) عبارة  69 لاستقطاب الدارسٌن  وعددها
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لخصابص الدارس الامٌة  وٌخص الأسبلة التً تتمحور حول مراعاة برامج مح :نًالثاالمحور 

 (.42إلى  32من من) عبارة 36وعددها 

ودوافع  ٌخص الأسبلة التً تتمحور حول مدى تلبٌة برامج محو الامٌة لحاجات :ثالثالمحور ال

 (.11إلى  46من من ) عبارة 31وعددها   الدارس،

ٌخص الأسبلة التً تتمحور حول مدى امتلاك معلم محو الامٌة لكفاءات  :رابعالمحور ال

 (.99إلى  19من من ) عبارة 33التدرٌس  وعددها 

 
من جملة مقترحات المبنٌة على أساس الاختٌار على الأسبلة ة ستمارهذه الالقد احتوت   

لقٌاس الأخرى  المحاوروردت فً العبارات التً  بالإضافة إلى ،العامةمحور البٌانات  تضمنها

. مدى تنفٌذ أهداف إستراتٌجٌة محو الأمٌة فً المجتمع الجزابري، من حٌث البرامج والأداء

من خلال تطبٌق مقٌاس لٌكرت المعتمد كثٌرا فً قٌاس الاتجاهات فً مجال البحوث   وذلك

ى شكل الاجتماعٌة والبحوث السلوكٌة والتنظٌمٌة،  حٌث ٌحتوي على خمس عبارات جاءت عل

( 2(، محاٌد ولها درجة )3(، غٌر موافق ولها درجة )6غٌر موافق بشدة ولها درجة )

 (. 2(، موافق بشدة ولها درجة )4باعتبارها حالة وسطٌة، موافق ولها درجة )

وهناك عدة مقاٌٌس للاتجاهات، أكثرها مرونة مقٌاس لٌكرت الخماسً الذي ٌساعد 

( حسب درجة إجابات 2و  6غٌرات كمٌة تتراوح بٌن )على تحوٌل البٌانات الوصفٌة إلى مت

ثم معالجتها إحصابٌا باستخدام برنامج  ،المبحوثٌن من )غٌر موافق بشدة إلى موافق بشدة(

SPSS 20 . هو موضح حسب الجدول التالًكما
(1)

: 

 

 

 (: َىضح يمُبط نُكشد انخًبع12ٍجذول سلى )

 اُشأ١
ؽ. ٓٞاكن 

 ثشذح

ؿ٤ش 

 ٓٞاكن
 ٓٞاكن ثشذح ٓٞاكن ٓؾب٣ذ

 2 4 2 3 6 أُغزٟٞ

أُزٞعؾ 

 اُؾغبث٢
6 - 6.19 

6.92 - 

3.29 

3.12 - 

2.29 

2.42 - 

4.69 
4.32 – 2 

 

                                                 

، ملفات الأبحاث فً دراسة تطبٌقٌة لأثر الأجور والحوافز على رضا العمل فً المؤسسة الاقتصادٌةمعوشً عٌماد،  - 1
 .332 – 369، ص ص 3261، جامعة المدٌة الجزابر، جوان 22الاقتصاد والتسٌٌر، العدد 
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معلمً محو معرفة اتجاه  من أجلهذه الاستمارة،  ًفاعتماد مقٌاس لٌكرت  ولقد تم 

محو الأمٌة فً المجتمع الجزابري، من حٌث البرامج  مدى تنفٌذ أهداف إستراتٌجٌةنحو الأمٌة 

 . 32SPSSوثباته عن طرٌق برنامج  )الاستمارة( المقٌاسهذا  تم اختبار صدق حٌث ،والأداء

 
 الخصائص السٌكومترٌة للمقٌاس: .222252.2

 

 الصدق الظاهري للمقٌاس:
 

ٌقٌس المقٌاس الغرض المصمم من أجله " د بصدق المقٌاس " إلى أي درجةصٌق        
(1)

 .

لقد تم تقدٌم أسبلة الاستمارة إلى الأستاذ المشرف حٌث أبدى بعض الملاحظات الهامة و

أبدى رأٌه فً  حٌث .والأساسٌة فً طرٌقة طرح الأسبلة ونوع الأسبلة والهدف من كل سؤال

 شرط أنا فً شكلها النهابً الشكل والمضمون العام لأسبلة الاستمارة، إلى أن تم اعتماده

الفرضٌات  أجل اختبارمن  ،التساؤلاتلانشغالات الواردة فً االعبارات المقترحة تعكس 

 .كإجابات مؤقتة فً هذه الدراسة المقترحة

الذي ٌرمً إلى أي درجة تبدو أداة جمع البٌانات  ،الصدق الظاهري نظرا لأهمٌةو 

فً قمنا بعرض المقٌاس  فإننا، وترتٌب الأفكارظاهرٌا من حٌث الإخراج وسلامة اللغة 

المحكمٌن من تخصصً علم النفس وعلم الاجتماع، أٌن الأساتذة ٌة على عدد من الأولصورته 

متها للقٌاس بوجه عام، إضافة إلى ءوملا عبارةوضوح كل ملاحظاتهم حول طلب منهم تحدٌد 

عدٌل المقٌاس بناء على ملاحظات ات. وعلٌه تم تالعبارإمكانٌة تعدٌل وإضافة أو حذف بعض 

المحكمٌن
(2)

. 

 
 
 
 
 

                                                 

، مركز 26،ج  SPSSالإحصاء بلا معاناة: المفاهٌم مع التطبٌقات باستخدام برنامج محمد شامل بهاء الدٌن فهمً،   -1
 41، ص 3222البحوث، معهد الإدارة العامة، مكتبة الملك فهد الوطنٌة، الرٌاض، المملكة العربٌة السعودٌة، 

 49نفس المرجع، ص   -2
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 الداخلً للمقٌاس تساقالا

 

حساب الاتساق الداخلً للمقٌاس باستخراج معامل ارتباط بٌرسون بٌن درجة كل ٌتم 

فقرة من فقرات المقٌاس والدرجة الكلٌة للمجال الذي تنتمً إلٌه، وكذلك بٌن درجة كل مجال 

 كما ٌلً:فً الجدول التالً ، والمبٌنة (1)ككلوالدرجة الكلٌة للمقٌاس 

 ( ٌبٌن معاملات الارتباط بٌن درجة كل فقرة من فقرات.2جدول رقم )
 '' ودرجته الكلٌة الآلٌات المطبقة فً استراتجٌة محو الامٌة للاستقطاب الدارسٌن '' مجال

 الفقرة الرقم
معاملات 
 الارتباط

 مستوى الدلالة

 دال 0.000 0.543 بالنسبة لمعلم محو الأمٌة مقبولةآلٌات التعاقد  01

 دال 0.000 0.458 أشعر بالرضا تجاه العمل الذي أقوم به كمعلم 02

 دال 0.000 0.248 أشعر بالرضا تجاه الراتب الشهري الذي أتقاضاه 03

 دال 0.000 0.701 الراتب الذي أتقاضاه ٌتوافق مع الجهد المبذول فً التدرٌس 04

 دال 0.007 0.620 الكٌفٌة المعتمدة فً الحصول على عقد العمل مُرضٌة 05

 دال 0.000 0.254 أشعر بالرضا تجاه تسجٌل الدارسٌن مقابل الحصول على عقد العمل 06

 دال 0.049 0.547 استفدت من التكوٌن الأولً عندما بدأت العمل فً محو الأمٌة 07

 دال 0.000 0.685 أحضر العملٌات التكوٌنٌة بانتظام 08

 دال 0.029 0.086 العملٌات التكوٌنٌة المنظمة خلال السنة الدراسٌة كافٌة ومفٌدة 09

 دال 0.019 0.318 أجد صعوبة فً التنقل إلى مكان العمل 10

 دال 0.000 0.012 ظروف الاستقبال بالمركز الذي أعمل فٌه تشجع على العمل 11

 دال 0.000 0.496 للتدرٌسالحجرة التً أدرّس بها مناسبة  12

 دالغٌر  0.502 0.748 الحجرة التً أدرّس مجهزة بالشكل الكافً 13

 دالغٌر  0.612 0.458 وسابل التدرٌس متوفرة 14

 دال 0.005 0.248 المقاعد التً ٌجلس علٌها الدارسون مرٌحة وتتلاءم مع أعمارهم 15

 دال 0.023 0.701 أثناء الدراسةٌلقى الدارسون المتفوقون التحفٌز والتشجٌع  16

 دال 0.004 0.620 التوقٌت المخصص للدراسة ٌناسب الدارسٌن 17

 دال 0.001 0.254 التوقٌت المخصص للدراسة لا ٌؤثر على أعمالهم الٌومٌة 18

 دال 0.000 0.547 عدد الحصص الدراسٌة فً الأسبوع غٌر متعب للدارسٌن 19

 
غٌر دالتٌن إحصابٌا  64ورقم  62منها العبارتان رقم  عبارة،( 69تضمن هذا المجال )

أما بقٌة  .سجل اختلاف فً استجابات المبحوثٌنحٌث ، 2.2أكبر من لأن مستوى الدلالة 

مما ٌؤكد على صدق  ، 2.2من  صابٌا، حٌث كان مستوى الدلالة أصغرالعبارات فهً دالة إح

 الاتساق الداخلً لهذا المجال.

 

                                                 

، دار المناهج للنشر والتوزٌع، عمان، البحث العلمً فً التربٌة: مناهجه أدواته وسابله الإحصابٌةمحسن علً عطٌة،  -1
 321ص ، 3229الأردن، 
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 ٌبٌن معاملات الارتباط بٌن درجة كل فقرة من فقرات( 20جدول رقم )

  خصائص الدارس '' ودرجته الكلٌةمراعاة برامج محو الامٌة ل '' جالم

 الفقرة الرقم
معاملات 
 الارتباط

 مستوى الدلالة

 دال 0.000 0.543 ٌساعد حجم الخط الدارس على القراءة من الكتاب 22

 دال  0.000 0.458 للدارسالصور المدعمة فً الكتاب واضحة  .2

 دال 0.000 0.648 الصور المدعمة تساعد الدارس على الفهم والتعبٌر 20

 دال 0.000 0.701 توجد مشاهد مدعمة للدروس المقررة فً اللغة العربٌة 20

 دال 0.007 0.620 ٌجد الدارسون صعوبة فً الكتابة على الكراس 25

 دال 0.000 0.754 أبعاد الكتابة )السطر، المسافات(ٌجد الدارسون صعوبة فً احترام  20

 غٌر دال 0.609 0.047 تظهر مهارة الكتابة، لدى الدارس، على اللوحة أحسن من الكراس 20

 دال 0.000 0.685 ضعف الإنارة ٌؤثر سلبا على الرؤٌة عند الدارس 20

 دال 0.039 0.886 ٌشتكً الدارسون من مشكلات فً حاسة النظر 20

 دال 0.019 0.718 ٌعانً بعض الدارسٌن من مشكلات فً حاسة السمع 22

 دال 0.002 0.612 العدد المرتفع للدارسٌن فً الفوج ٌؤثر سلبا على التحصٌل 22

 دالغٌر  0.722 0.096 عدد الحصص الدراسٌة فً الأسبوع ٌكفً لتنفٌذ البرنامج .2

 دال 0.000 0.748 المواد المدرسة غٌر ملابمة لمستوى الدارسٌن 20

 دال 0.000 0.558 تتمٌز المضامٌن بكثافة النشاطات وتعقٌدها بالنسبة للدارس 20

 دال 0.000 0.548 ٌجد الدارسون صعوبة فً فهم الدروس 25

 دال 0.002 0.701 تتمٌز هذه المضامٌن بكثافة النشاطات وتعقٌدها 20

 دال 0.005 0.620 المواد الدراسٌة غٌر مناسبة لسن الدارس 20

 دال 0.004 0.754 ٌعبر الدارسون عن صعوبة المواد المدرسة 20

 دال 0.000 0.547 ٌقدر الدارس على إنجاز النشاط بمفرده 20

 غٌر دال 0.044 0.024 ٌكمل الدارس الإنجاز فً وقت الحصة 2.

 دال 0.001 0.746 أثناء الحصة ٌعبر الدارسون عن شعورهم بالتعب والإرهاق 2.

 
على التوالً غٌر  32، 63، 21منها العبارات رقم  ،عبارة( 36تضمن هذا المجال )

فٌما ٌخص مهارة  حٌث تباٌنت اتجاهات المبحوثٌن، 2.2دالة، لأن مستوى الدلالة أكبر من 

الكتابة لدى الدارسٌن على اللوحة أم الكراس، وكفاٌة الحصص الدراسٌة المخصصة لتنفٌذ 

، دالة إحصابٌاأما العبارات الأخرى فكلها البرامج، وإنهاء الدارس للإنجاز فً وقت الحصة. 

 .أٌضا مما ٌؤكد على صدق الاتساق الداخلً لهذا المجال ،2.2حٌث مستوى الدلالة أصغر من 
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 ( ٌبٌن معاملات الارتباط بٌن درجة كل فقرة من فقرات20جدول رقم )

  '' ودرجته الكلٌة الدارسودوافع مدى تلبٌة برامج محو الامٌة لحاجات  '' جالم
الر
 قم

 الفقرة
معاملات 
 الارتباط

 مستوى الدلالة

 دال 0.000 0.543 برامج محو الأمٌة شاملة للمعارف التً ٌحتاجها الدارس 22

 دال  0.000 0.758 البرامج تزٌد من معارف الدارس ومعلوماته .2

 دال 0.000 0.748 تساهم البرامج فً حل المشكلات التً تصادفه فً حٌاته الٌومٌة 20

 دال 0.000 0.701 تحتوي البرامج على دروس ٌتعلم منها كٌف ٌتعامل مع غٌره 20

 دال 0.007 0.620 ٌتعلم منها العباداتتحتوي هذه البرامج على دروس  25

 دال 0.000 0.654 ٌتعلم من هذه الدروس بعض الآٌات والأحادٌث النبوٌة 20

 دال 0.009 0.647 تساعد البرامج الدارس على قراءة المصحف 20

 دال 0.000 0.685 ألاحظ الرغبة والاستعداد فً التعلم لدى الدارس 20

 دال 0.039 0.786 تعلم القراءة والحساب تساعد البرامج الدارس على 20

 دال 0.019 0.718 تساعد البرامج الدارس على تربٌة أبنابه 22

 دال 0.000 0.712 ٌتعلم الدارس من البرامج كٌف ٌحافظ على صحته 22

 دال 0.000 0.896 ٌتعلم الدارس من البرامج كٌف ٌتعامل مع أفراد أسرته .2

 دال 0.000 0.748 الدارس من البرامج كٌف ٌتعامل مع جٌرانه ٌتعلم 20

 دال 0.000 0.858 تساعد البرامج الدارس على تحسٌن علاقته بزملابه فً العمل 20

 دال 0.004 0.648 ٌتعلم الدارس من البرامج كٌف ٌحافظ على النظافة  25

 دال 0.008 0.701 تساعد البرامج الدارس على الثقافة البٌبٌة 20

 دالغٌر  0.626 0.220 تساعد البرامج الدارس على التعرف على إشارات المرور 20

 دالغٌر  0.632 0.254 ه أٌضا على التعرف على حقه فً الانتماء إلى حزب أو جمعٌةتساعد 20

 دال 0.000 0.647 تساعد البرامج الدارس على قراءة الجرٌدة أو عناوٌنها 20

 دال 0.001 0.751 الدارس على المشاركة فً الأعمال الخٌرٌةتساعد البرامج  2.

 دال 0.005 0.732 تساعد البرامج الدارس على استخراج بعض الوثابق الإدارٌة 2.

 دال 0.002 0.889 تساعد البرامج على التعرف على استخدامات الحاسوب ..

 دال 0.064 0.742 ألاحظ تغٌرا إٌجابٌا فً سلوك الدارس من ٌوم إلى آخر 0.

 دال 0.009 0.623 أعرف من المتحررٌن من الأمٌة من أكمل دراسته 0.

 دال 0.034 0.728 أعرف من المتحررٌن من الأمٌة من سجل فً التكوٌن المهنً 5.

 دال 0.067 0.735 أعرف من المتحررٌن من الأمٌة من استفاد من مشروع مصغر 0.

 دال 0.000 0.736 الدارس على مواصلة الدراسة برامج محو الأمٌة تحفز 0.

 
غٌر دالتٌن  69و  61منها العبارتان رقم  ،عبارة( 31)على هذا المجال  ٌحتوي

والمتعلقتان بمساعدة البرامج الدارس على التعرف على إشارات المرور وحقه فً  إحصابٌا،

، حٌث نجد مستوى الدلالة إحصابٌادالة فهً العبارات  أما بقٌةالانتماء إلى حزب أو جمعٌة. 

 .أٌضا ٌؤكد على صدق الاتساق الداخلً لهذا المجالبدوره  وهذا ، 2.2أكبر من 
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 ( ٌبٌن معاملات الارتباط بٌن درجة كل فقرة من فقرات25جدول رقم )

  '' ودرجته الكلٌة مدى امتلاك معلم محو الأمٌة لكفاءات التدرٌس '' جالم

 الفقرة الرقم
معاملات 
 الارتباط

 مستوى الدلالة

 دال 0.000 0.543 أجد صعوبة فً التعامل مع الدارسٌن 22

 دال 0.000 0.458 أجد صعوبة فً تبلٌغ المعلومة للدارسٌن .2

 دال 0.000 0.248 أتواصل مع الدارسٌن بسهولة 20

 دال 0.000 0.701 أعدّ دروسً قبل بداٌة كل حصة 20

 دال 0.007 0.620 الخاصة بكل بتحضٌر الدرسأعد الوثابق  25

 دال 0.000 0.254 أعتمد على دلٌل المنشط والمنهاج فً إعداد الوثابق 20

 دالغٌر  0.609 0.547 أجد صعوبة فً بناء الوضعٌات التعلمٌة المحققة لأهداف الدرس 20

 دال 0.000 0.685 أحضرالوسابل البٌداغوجٌة المساعدة على نجاح الدرس 20

 دال 0.539 0.086 أعتمد على التفاعل بٌنً وبٌن الدارس أثناء الحصة 20

 دالغٌر  0.019 0.318 ٌتفاعل معً الدارسون بشكل إٌجابً أثناء تقدٌم الدرس 22

 دال 0.000 0.012 أعتمد التدرج فً تقدٌم المعلومة للدارس أثناء الحصة 22

 دال 0.000 0.496 أمنح الدارس الوقت الكافً لإنجاز النشاط .2

 دال 0.000 0.748 أتابع نشاطات الدارس وأراقبها باستمرار أثناء الحصة وخارجها 20

 دال 0.002 0.458 أوجه الدارس وأساعده على الإنجاز 20

 دال 0.032 0.248 أشجع الدارس وأحفزه على الدراسة 25

 دال 0.058 0.701 أثمن أعمال الدارس من خلال التصحٌح والتوجٌه 20

 دال 0.033 0.620 ٌعتبر الوقت كافٌا فً إنجاز النشاطات أثناء الحصة 20

 دال 0.043 0.254 أكلف الدارسٌن بإنجاز الواجبات من حٌن إلى آخر 20

 دال 0.019 0.547 أنسق مع زملابً وزمٌلاتً فً التحضٌر ومواجهة الصعوبات 20

 دال 0.036 0.632 المصلحة عند مواجهة مشكلة فً التدرٌس أتصل بالمنسق أو ربٌس 2.

 دال 0.046 0.765 علاقتً بالدارسٌن حسنة 2.

 دال 0.000 0.564 علاقتً برؤسابً حسنة ..

 
غٌر دالتٌن إحصابٌا،  62و  21، منها العبارتان رقم عبارة( 33تضمن هذا المجال )

نحو الصعوبات التً ٌجدها المبحوثون فً بناء الوضعٌات  وٌتعلق الأمر باتجاهات المبحوثٌن

 التعلمٌة المحققة لأهداف الدرس، وتفاعل الدارسٌن معهم بشكل إٌجابً أثناء تقدٌمهم للدرس.

، مستوى الدلالة فٌها أصغر العبارات دالة إحصابٌا غالبٌةالجدول أن  منونلاحظ على العموم 

  لداخلً لهذا المجال.مما ٌؤكد على صدق الاتساق ا ،2.2من 
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 الاتساق الداخلً بٌن مجالات المقٌاس والدرجة الكلٌة للمقٌاس ككل:

 

 الارتباط للمقٌاس  تٌوضح قٌم معاملا :(20جدول رقم )

 المجال الرقم
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 دال 0.520 الآلٌات المطبقة فً استراتجٌة محو الامٌة للاستقطاب الدارسٌن 01

 دال 0.567 مراعاة برامج محو الامٌة للخصابص الدارس 02

 دال 0.731 الدارسودوافع مدى تلبٌة برامج محو الامٌة لحاجات  03

 دال 0.706 مدى امتلاك معلم محو الأمٌة لكفاءات التدرٌس 04

 
بٌن درجة كل مجال من مجالات تراوحت قٌم معاملات الارتباط ٌوضح هذا الجدول أن 

فً المجال الأول  ( 2.232ربعة، والدرجة الكلٌة للمقٌاس بٌن حد أدنى قدره ) قٌاس الأمال

، وحد أعلى قدره " ة محو الامٌة لاستقطاب الدارسٌنالآلٌات المطبقة فً استراتجٌالمتعلق بـ " 

'' مدى تلبٌة برامج محو الأمٌة لحاجات الدارس  الثالث الذي ٌعالج مجالال( كما فً  2.126) 

 (، ونلاحظ على العموم أن معظم المجالات دالة إحصابٌا...كما هو مبٌن فً الجدول رقم ) ''

مما ٌؤكد على صدق الاتساق الداخلً بٌن مجالات  وتقترب من الواحد، 2.2لأنها أكبر من 

  المقٌاس والدرجة الكلٌة للمقٌاس ككل.
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 ثبات المقٌاس 

  

 لفا كرونباخ للمقٌاسأٌوضح قٌم معامل  :(20جدول رقم )
 قٌمة معامل المجال الرقم

 ألفا كرونباخ 

 0.692 الآلٌات المطبقة فً استراتجٌة محو الامٌة للاستقطاب الدارسٌن 01

 0.886 مراعاة برامج محو الامٌة للخصابص الدارس 02

 0.774 الدارسودوافع مدى تلبٌة برامج محو الامٌة لحاجات  03

 0.676 مدى امتلاك معلم محو الأمٌة لكفاءات التدرٌس 04

 0.860 المقٌاس

 
لكل  ،SPSS 20، عن طرٌق لفا كرونباخأمعامل  بحسابللتأكد من ثبات المقٌاس قمنا 

حٌث  ( 2.991إلى  2.111وللمقٌاس الكلً فكانت تتراوح ما بٌن )  ،من مجالات المقٌاس

 ،المجالات دالة إحصابٌا وعلٌه فإن، أعلاه، كما هو مبٌن فً الجدول القٌم من الواحدتقترب 

وعلٌه ٌمكن اعتماد العبارات الواردة فً مختلق  .ٌؤكد على ثبات المقٌاس ككل الشاء الذي

 المجالات المكونة للمقٌاس الذي سٌتم توزٌعه على مجتمع المبحوثٌن.
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 الدارسٌن استمارة  .252.2.

 

من أجل الوقوف على وضح  دارسا، 22حٌث تم القٌام بتجرٌب الاستمارة  الثانٌة على 

فً كل مجال ما ٌمكن إضافته  ونضٌف ،ما ٌمكن تغٌٌره العبارات وملاءمتها للمقٌاس، فنغٌر

 وفق المحاور التالٌة:وهً مبنٌة  ،الاستمارة من مجالات

 عشرة خاصة أو بٌانا. ست، وعددها دارسالتخص  أسبلةتضمنت  :البٌانات العامة

جٌة محو الامٌة ٌٌخص الأسبلة التً تتمحور حول الالٌات المطبقة فً استرات :الأولالمحور

 (.64إلى  26من ) عبارة  64 لاستقطاب الدارسٌن  وعددها

الامٌة لخصابص الدارس  وٌخص الأسبلة التً تتمحور حول مراعاة برامج مح :نًالمحور الثا

 (.23إلى  62من من) عبارة 69وعددها 

ودوافع  ٌخص الأسبلة التً تتمحور حول مدى تلبٌة برامج محو الامٌة لحاجات :ثالثالمحور ال

 (.22إلى  22من من ) عبارة 32وعددها   الدارس،

ٌخص الأسبلة التً تتمحور حول مدى امتلاك معلم محو الامٌة لكفاءات  :رابعالمحور ال

 (12إلى  21من من ) عبارة 69التدرٌس  وعددها 

 

لقد تمت دراسة الاستمارة الموجهة للدارسٌن بنفس الخطوات التً تضمنتها دراسة   

، وكانت نتابج التحلٌل الإحصابً للمقٌاس الاستمارة السابقة الموجهة إلى معلمً محو الأمٌة

 :كالآتً
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 الخصائص السٌكومترٌة للمقٌاس .22.252.2

 

 للمقٌاسالصدق الظاهري 
 

بالمعلمٌن،  مقٌاس الأول الخاصبها ال المعالجة بنفس الخطوات التً عولجت لقد تم        

فً  القٌمةالهامة و هأبدى ملاحظات الذيإلى الأستاذ المشرف  مقٌاسال مشروعتقدٌم  حٌث تم

بأهداف  بناء العبارات والغرض منها وأهمٌتها فً الإجابة على التساؤلات، وربطهاطرٌقة 

إلى  به أثناء تقدٌمه ظهرٌالذي س المقٌاس وشكلهمبدٌا بذلك رأٌه فً مضمون ، البحث

العبارات أن تكون  العمل علىالنهابً بحٌث تم  إلى أن تم اعتماده فً شكلهالمبحوثٌن. 

وتساهم فً  ،الانشغالات الواردة فً الإشكالٌة تعبر عن المقترحة فً كل مجال من المجالات

 الفرضٌات المقترحة. اختبار

الصدق الظاهري من الوسابل المناسبة فً حالة إعداد الباحث للمقٌاس، لذا قمنا و 

بعرض المقٌاس بصورته المبدبٌة على عدد من المحكمٌن من تخصصً علم النفس وعلم 

متها للقٌاس بوجه عام، إضافة إلى ءالاجتماع، أٌن طلب منهم تحدٌد وضوح كل فقرة وملا

رات. وعلٌه تم تعدٌل المقٌاس بناء على ملاحظات عباعدٌل وإضافة أو حذف بعض الإمكانٌة ت

 المحكمٌن.
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 الاتساق الداخلً للمقٌاس

   

قمنا بحساب الاتساق الداخلً للمقٌاس وذلك باستخراج معامل ارتباط بٌرسون بٌن 

درجة كل فقرة من فقرات المقٌاس والدرجة الكلٌة للمجال الذي تنتمً إلٌه، وكذلك بٌن درجة 

 :الآتٌة الخطوات التً توضحها الجداولفً كل مجال والدرجة الكلٌة للمقٌاس ككل، والمبٌنة 

 
 ٌبٌن معاملات الارتباط بٌن درجة كل فقرة من فقرات :(20جدول رقم )

 ودرجته الكلٌة  الآلٌات المطبقة فً استراتجٌة محو الامٌة للاستقطاب الدارسٌن '' جالم

 الفقرة الرقم
معاملات 
 الارتباط

 مستوى الدلالة

 دال 0.000 0.830 تسجٌلً فً فصول محو الأمٌة كان برغبة منً 22

 دال 0.000 0.883 فً فصول محو الأمٌة عن طرٌق إحدى صدٌقاتً أو أصدقابً سجلت .2

 دال 0.000 0.857 سجلت فً فصول محو الأمٌة عن طرٌق المعلم)ة( 20

 دال 0.000 0.749 تشجعنً المعلمة على مواصلة الدراسة 20

 دال 0.000 0.936 أشعر بالتقدٌر والاحترام عندما آتً للدراسة فً محو الأمٌة 25

 دال 0.006 0.370 كونت علاقات مع زملابً فً الفصل 20

 دال 0.000 0.569 الحجرة التً أدرس فٌها تتوفر على التدفبة 20

 دال 0.000 0.830 الحجرة التً أدرس فٌها نظٌفة  20

 دال 0.000 0.727 الحجرة تتوفر على الإنارة الكافٌة 20

 دال 0.000 0.773 وتتلاءم مع أعمارناالمقاعد الموجودة فً الحجرة  مرٌحة  22

 دال 0.000 0.542 ٌعاملنا عمال المؤسسة باحترام 22

 دال 0.000 0.786 التوقٌت مناسب للدراسة .2

 دال 0.002 0632 التوقٌت المخصص للدراسة لا ٌؤثر على أعمالً الٌومٌة 20

 دال 0.006 0845 فً فصول محو الأمٌة فرصة للتعلم ومواصلة الدراسة أعتبر التعلٌم 20

 
، لأن مستوى الدلالة الخاص بكل عبارة دالة إحصابٌا عبارة( 14تضمن هذا المجال ) 

 مما ٌؤكد على صدق الاتساق الداخلً لهذا المجال. ،0.5أصغر من 
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 ٌبٌن معاملات الارتباط بٌن درجة كل فقرة من فقرات :(20جدول رقم )

  '' ودرجته الكلٌة خصائص الدارسحو الأمٌة لمراعاة برامج م محور ''

 الفقرة الرقم
معاملات 
 الارتباط

 مستوى الدلالة

 دال 0.000 0.543 توجد صعوبة فً رؤٌة الحروف المكتوبة على صفحات الكتاب 22

 دال  0.000 0.458 الصور الموجودة فً الكتاب غٌر واضحة .2

 دال 0.000 0.248 لا أرى الأسطر والمسافات أثناء الكتابة على الكراس 20

 دال 0.000 0.701 لا أرى الألوان الفاتحة فً الكتاب كالأصفر والأخضر 20

 دال 0.007 0.620 أزور طبٌب العٌون للكشف أو المراقبة من حٌن إلى آخر 25

 دال 0.000 0.254 لا أجد مشاكل فً السمع 20

 غٌر دال 0.609 0.547 أتحاور مع زملابً بسهولة 20

 دال 0.000 0.685 أعانً من بعض الأمراض المزمنة 20

 عٌر دال 0.539 0.086 تعٌقنً الأمراض التً أعانً منها عن مزاولة الدراسة 20

 دال 0.019 0.318 والإرهاقأثناء الحصة الدراسٌة أشعر بالتعب  22

 دال 0.000 0.012 أثناء الحصة أنجز أكثر من نشاط  22

 دال 0.000 0.496 تساعدنً المعلمة على إنجاز النشاطات .2

 دال 0.000 0.748 ٌساعدنً أحد أفراد أسرتً على إنجاز النشاطات 20

 دال 0.053 0.458 أعتمد على نفسً فً إنجاز النشاطات 20

 دال 0.002 0.248 اللغة العربٌة لا تتناسب مع مستوانا المعرفً قواعد 25

 دال 0.001 0.701 التعبٌر الكتابً لا ٌتناسب وقدراتنا على الكتابة 20

 دال 0.042 0.620 المادة التً أجد فٌها صعوبة هً الرٌاضٌات 20

 دال 0.012 0.254 البرامج المقدمة صعبة 20

 
 

غٌر  على التوالً 09و  07 ، منها العبارتان رقمعبارة( 18)على هذا المجال  احتوى 

دالة إحصابٌا فهً العبارات أما بقٌة  ،0.5دالتٌن إحصابٌا، حٌث مستوى الدلالة فٌهما أكبر من 

 مما ٌؤكد على صدق الاتساق الداخلً لهذا المجال.، 0.5لأن مستوى الدلالة أصغر من 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 المعالجة المنهجية للدراسة                                                                                                                                                        الفصل الثاني: 

 

114 

 

 
 

 ٌبٌن معاملات الارتباط بٌن درجة كل فقرة من فقرات :(22جدول رقم )
  '' ودرجته الكلٌةمدى تلبٌة برامج محو الأمٌة لحاجات الدارس  محور ''

 الفقرة الرقم
معاملات 
 الارتباط

 مستوى الدلالة

 دال 0.000 0.543 البرامج التً أدرسها ذات علاقة بحٌاتً الٌومٌة 22

 دال  0.000 0.458 من معارفً ومعلوماتً البرامج التً أدرسها تزٌد .2

 دال 0.000 0.248 أتعلم من البرامج كٌف أتعامل مع غٌري 20

 دال 0.000 0.701 أتعلم من البرامج العبادة الصحٌحة كالصلاة والصوم والحج 20

 دال 0.007 0.620 تساعدنً البرامج على حفظ بعض السور القرآنٌة والأحادٌث 25

 دال 0.000 0.254 أصبحت أستطٌع أن أقرأ المصحف 20

 دال 0.009 0.547 أتعلم منها أٌضا كٌف أحافظ على صحتً 20

 دال 0.000 0.685 أتعلم من هذه البرامج كٌف أقرأ وأكتب 20

 دال 0.039 0.086 تساعدنً هذه البرامج على تربٌة أولادي 20

 دال 0.019 0.318 هذه البرامج كٌف أحسن علاقاتً مع أفراد عابلتً تساعدنً 22

 دال 0.000 0.012 تساعدنً هذه البرامج أٌضا كٌف أحسّن علاقاتً مع جٌرانً 22

 دال 0.000 0.496 تساعدنً هذه البرامج كٌف أحسّن علاقاتً مع زملابً .2

 دال 0.000 0.748 تساهم هذه البرامج فً المحافظة على النظافة   20

 دالغٌر  0.503 0.458 تساعدنً هذه البرامج على استخدام الهاتف 20

 دال 0.000 0.248 تساعدنً هذه البرامج فً قراءة إشارات المرور 25

 دال 0.021 0.701 تساعدنً هذه البرامج فً التعرف على أرقام الحافلات واتجاهاتها 20

 دالغٌر  0.617 0.620 بعض الوثابق الإدارٌةتسهّل لً هذه البرامج عملٌة استخراج  20

 دال 0.041 0.254 أشعر بالراحة النفسٌة عندما أكون فً الفصل الدراسً 20

 دال 0.007 0.547 أشعر بتقدٌر الذات بٌن أفراد أسرتً 20

 دال 0.000 0.758 أشعر بتقدٌر الذات بٌن زملابً وجٌرانً 2.

 دال 0.000 0.465 التلفزٌة وأفهمهاأستطٌع أن أتابع البرامج  2.

 دال 0.005 0.553 أستطٌع أن أتابع الأخبار وأفهمها ..

 دال 0.001 0.302 أستطٌع أن أقرأ جرٌدة أو على الأقل عناوٌنها 0.

 
غٌر  على التوالً 17و  15رقم  ، منها العبارتانعبارة( 23تضمن هذا المجال )

 بقٌةالجدول أن من  ونلاحظ ، 0.5دالتٌن إحصابٌا، حٌث مستوى الدلالة فٌهما أكبر من 

مما ٌؤكد على صدق  ،0.5لأن مستوى الدلالة الخاص بها أكبر من  حصابٌاإالعبارات دالة 

 .أٌضا الاتساق الداخلً لهذا المجال
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 ٌبٌن معاملات الارتباط بٌن درجة كل فقرة من فقرات :(22جدول رقم )

 '' ودرجته الكلٌة  مدى امتلاك معلم محو الأمٌة لكفاءات التدرٌس '' محور

 الفقرة الرقم
معاملات 
 الارتباط

 مستوى الدلالة

 دال 0.000 0.543 علاقتً حسنة مع المعلمة 22

 دالغٌر  0.000 0.458 عندما تشرح المعلمة الدرس أفهم علٌها بسهولة .2

 دال 0.000 0.248 تسألنً المعلمة عن حالتً الصحٌة وظروفً الاجتماعٌة 20

 دال 0.000 0.701 تستخدم المعلمة بعض الوسابل فً شرح الدرس 20

 دال 0.007 0.620 تعتمد المعلمة الحوار فً تقدٌم الدرس 25

 دال 0.000 0.254 الدرستجٌبنا المعلمة عن الأسبلة التً نطرحها أثناء  20

 غٌر دال 0.699 0.547 ٌعتبر الوقت كافٌا فً تقدٌم الدرس وإنجاز النشاط 20

 دال 0.000 0.685 تحترم المعلمة كل الدارسٌن فً القسم 20

 دال 0.501 0.086 تحافظ المعلمة على الانضباط داخل القسم 20

 دال 0.019 0.318 ما لا أفهم جزءا من الدرس، تساعدنً المعلمة على فهمه  عند 22

 دال 0.000 0.012 كل الدارسٌن ٌحترمون المعلمة 22

 دال 0.000 0.496 تساعدنً المعلمة على حل التمارٌن والقٌام بالنشاطات .2

 دال 0.000 0.748 تسألنً المعلمة عن حالتً الصحٌة وظروفً الاجتماعٌة 20

 دال 0.022 0.458 أسمع لنصابح المعلمة وتوجٌهاتها 20

 دال 0.008 0.248 تراعً المعلمة حالتً الصحٌة إذا كنت مرٌضة 25

 دال 0.000 0.701 تقوم المعلمة بمراقبة وتصحٌح الكراسات بانتظام 20

 دال 0.007 0.620 لا أتغٌب عن دروسً إلا فً حالة حدوث طارئ 20

 دال 0.004 0.254 أجد صعوبة فً إنجاز الواجبات التً تكلفنً بها المعلمة لا 20

 دال 0.001 0.547 لا تؤثر الواجبات التً تكلفنً بها المعلمة على أعمالً الٌومٌة 20

 
و  02ما عدا العبارتان رقم دالة احصابٌا  ، كلهاعبارة( 19)على هذا المجال  احتوى

ما ٌؤكد على صدق الاتساق الداخلً ، م0.5الدلالة أكبر من على التوالً، حٌث مستوى  07

 لهذا المجال.
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 الاتساق الداخلً بٌن مجالات المقٌاس والدرجة الكلٌة للمقٌاس ككل

 
 

 ٌوضح قٌم معامل الارتباط للمقٌاس  :(.2جدول رقم )

 المجال الرقم
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 دال 0.520 استراتجٌة محو الامٌة للاستقطاب الدارسٌنالآلٌات المطبقة فً  01

 دال 0.599 مراعاة برامج محو الامٌة للخصابص الدارس 02

 دال 0.856 مدى تلبٌة برامج محو الامٌة لحاجات الدارس 03

 دال 0.602 مدى امتلاك معلم محو الأمٌة لكفاءات التدرٌس 04

 
قٌم معاملات الارتباط بٌن درجة كل مجال من مجالات القٌاس الستة،  تراوحت

('' الآلٌات المطبقة فً استراتجٌة محو  0.520والدرجة الكلٌة للمقٌاس بٌن حد أدنى قدره ) 

( كما فً مجال '' مدى تلبٌة برامج  0.856الامٌة للاستقطاب الدارسٌن ''، وحد أعلى قدره ) 

(، ونلاحظ على العموم ....س ''، وكما هو مبٌن فً الجدول رقم )محو الامٌة لحاجات الدار

حسب الجدول أن معظم المجالات دالة إحصابٌا مما ٌؤكد على صدق الاتساق الداخلً بٌن 

 مجالات المقٌاس والدرجة الكلٌة للمقٌاس ككل.
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  ثبات المقٌاس

 

 
 للمقٌاس لفا كرونباخأٌوضح قٌم معامل  :(20جدول رقم )

 قٌمة معامل المجال الرقم
 ألفا كرونباخ 

 0.547 جٌة محو الامٌة لاستقطاب الدارسٌنٌالآلٌات المطبقة فً استرات 01

 0.798 مراعاة برامج محو الامٌة لخصابص الدارس 02

 0.774 مدى تلبٌة برامج محو الامٌة لحاجات الدارس 03

 0741 امتلاك معلم محو الأمٌة لكفاءات التدرٌس مدى 04

 0.721 المقٌاس

 

كرونباخ لكل من مجالات المقٌاس لفا أمعامل  بحسابللتأكد من ثبات المقٌاس قمنا 

(، كما هو مبٌن فً الجدول  0.798 و 0.547تتراوح ما بٌن ) القٌم فكانت  ،لمقٌاس الكلًاو

و وتؤول إلى الواحد، أما قٌمة ألفا كرونباخ بالنسبة  0.5حٌث أن هذه القٌم أكبر من ، أعلاه

أن معظم  تدل علىتقترب من الواحد هس أٌضا ووهً قٌمة  ،0.721للمكقٌاس فتقدر بـ 

 .مما ٌؤكد على ثبات المقٌاس ككل ،حصابٌاإالمجالات دالة 
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 حدود الدراسة  4.3

 

  الحدود المكانٌة 2.4.3
 

kmتبلغ مساحة ولاٌة تبسة 
2
دابرة.  12، وهً مساحة كبٌرة وشاسعة تغطً 13878 

هً الونزة، ببر العاتر، الشرٌعة، العوٌنات، مرسط، ببر مقدم، الماء الأبٌض، أم علً، العقلة، 

 الكوٌف، نقرٌن بالإضافة إلى عاصمة الولاٌة تبسة.

وقد أنشبت ملحقة الدٌوان الوطنً لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار بولاٌة تبسة بموجب القرار 

 1999سبتمبر  15هجرٌة الموافق لـ  1420جمادى الثانٌة  5الوزاري المشترك المؤرخ فً 

من  3مٌلادٌة، والمتضمن إنشاء ملحقات للدٌوان فً مقر كل ولاٌة. وذلك تطبٌقا لأحكام المادة 

 20هجرٌة، الموافق لـ  1415ذي الحجة  03المؤرخ فً  143-95التنفٌذي رقم المرسوم 

مٌلادٌة، والمتضمن تحوٌل المركز الوطنً لمحو الأمٌة إلى دٌوان وطنً لمحو  1995ماي 

 الأمٌة وتعلٌم الكبار، المعدل والمتمم.ومن مهام الملحقة:

 فً التعلٌم خارج المنظومة  تنفٌذ البرنامج الولابً لمحو الأمٌة قصد ضمان حق الأمٌٌن

 التربوٌة العامة فً حدود الأهداف المسطرة؛

  متابعة ومراقبة وتقٌٌم عملٌات ومراحل تنفٌذ البرنامج بالتنسٌق مع أقسام الدٌوان

 المعنٌة، وبالتعاون والتكامل مع الشركاء والمتعاونٌن من الجهات الرسمٌة والجمعٌات؛

 توفٌر الكتاب المدرسً؛ 

 عوان المكلفٌن بتأطٌر فصول محو الأمٌة.التكوٌن للأ 

 

وتعمل الملحقة وفق الهٌكل التنظٌمً الذي ٌبرز أهمٌة كل مكون من مكونات النلحقة 

بدءأ بالمدٌر ووصولا إلى الأعوان المكلفٌن بتأطٌر فصول محو الأمٌة، حٌث لكل مكون أو 

اق لتحقٌق أهداف مصلحة مهامه التً ٌقوم بها فً إطار التكامل الوظٌفً بٌن الأنس

 الإستراتٌجٌة بولاٌة تبسة.وهو موضح فً الشكل التالً:
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 (: ٌوضح الهٌكل التنظٌمً للملحقة22شكل رقم )

 

 

حٌث تظهر أهمٌة مصلحتً التكوٌن والوسابل والإعلام والاتصال فً تنفٌذ برامج محو   

الأمٌة، نظرا لما تمتلكانه من مهام تساهم فً توعٌة الأمٌٌن واستقطابهم للالتحاق بالفصول، 

وتوفٌر الكتاب والتكفل المالً بالأعوان عن طرٌق المحاسب العمومً، وٌكطون ذلك تحت 

قة باعتباره آمرا بالصرف ومسؤولا عن كل العملٌات التكوٌنٌة والإعلامٌة إشراف مدٌر الملح

 والتوعوٌة الصادرة من الملحقة. 
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كما عبر تراب الولاٌة،  28بلدٌة من مجموع  17وتنشط ملحقة الدٌوان لولاٌة تبسة بـ 

 :التالٌة تبٌنه الخرٌطة

 
 بها نشاط محو الأمٌة  تواجدالتً ٌبها والتً ٌتواجد  ولاٌة تبسة بلدٌات توضح :(22خرٌطة رقم )

 

 
 : اُجِذ٣بد اُز٢ لا رٞعذ ثٜب ٓشاًض ُٔؾٞ ا٤ٓ٧خ 

 : اُجِذ٣بد اُز٢ رٞعذ ثٜب ٓشاًض ُٔؾٞ ا٤ٓ٧خ                                                                             

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش
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شملت الدراسة كل معلمً وأعوان محو الأمٌة التابعٌن لملحقة الدٌوان بالولاٌة،  وقد

أما بالنسبة للدارسٌن، فقد تم اختٌار مفردات العٌنة من معلما ومعلمة.  169والذٌن بلغ عددهم 

بلدٌات: الونزة، مرسط، العوٌنات، المرٌج، عٌن الزرقاء، ببر الذهب، ببر العاتر، صفصاف 

 سٌن لاحقا.ٌنة الدارأتً شرحها بالتفصٌل فً اختٌار عالوسرى. وسٌ

 :الحدود الزمانٌة 3.4.3

 

، ؽ٤ش 3266اعزٔش الارظبٍ ثبُؼب٤ِٖٓ ك٢ هطبع ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ ثٞلا٣خ رجغخ ٓ٘ز ع٘خ  ُوذ         

 ًبٗذ أُِؾوخ ر٘ظْ ُوبءاد ٝأ٣بٓب دساع٤خ ُلبئذح ٓؼ٢ِٔ ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ، ٝؿبُجب ٓب ً٘ذ أؽؼشٛب.

ثظذد اُجؾش ػٖ أدث٤بد اُذساعخ ٝهشاءرٜب ٝرظ٤٘لٜب  بٕ اُجبؽشًٔب أٗٚ ٝٓ٘ز رِي اُلزشح ً

اُؼذد اٌُبك٢ ع٘ٞاد، ٗظشا ُؼذّ رٞكش  أسثغد اُؼ٤ِٔخ أًضش ٖٓ ر٘ظ٤ٜٔب، ؽ٤ش اعزٔشرشر٤جٜب ٝٝ

ٝػ٤ن ٖٓ عٜخ، اُغبٓؼ٤خ ظخ ك٢ ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ ٝرؼ٤ِْ اٌُجبس ثبٌُٔزجبد زخظأُشاعغ أُٖٓ 

   ًٔٞظق ٖٓ عٜخ أخشٟ. ِجبؽشبُ٘غجخ ُاُٞهذ ث

ٓٞظل٢ أُِؾوخ، ٝالاؽزٌبى ثٔؼ٢ِٔ ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ رٞاطَ اُؼَٔ ٓغ ، رِي اُلزشح ثؼذٝ         

أْٛ اُؼ٘بطش ك٢ ٓغزٔغ اُذساعخ اُز٢ رْٜ اُجؾش ك٢ ٓٞػٞع ثشآظ ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ ثبػزجبسْٛ 

الشًء الذي ساعدنً على الوقوف على  أٛذاكٜب. رؾو٤نُلإعزشار٤غ٤خ  ٣ؼٖٔٝا٧داء اُز١ 

من خلال الحضور التً ٌعانون منها أثناء تأدٌتهم لمهامهم، المهنٌة والبٌداغوجٌة المشاكل 

وكذا الاتصال ببعض منهم أثناء عملهم مع  معهم فً بعض الندوات والأٌام الدراسٌة،

 الدارسٌن.

تٌن، وجهت إحداهما إلى معلمً محو استماروبعد تحدٌد محاور البحث بدقة، تم بناء           

تم الاتصال بالمعلمٌن  الأمٌة، والأخرى إلى عٌنة من الدارسٌن فً هذه الفصول. حٌث

للقٌام بكل  2017/2018من السنة الدراسٌة  الثانً والثالثوالمعلمات خلال الثلاثٌٌن 

ن، وفد ساعدنا فً الإجراءات المتعلقة بصدق الاستمارة وثباتها، وكذا توزٌعها على المبحوثٌ

ذلك موظفو الملحقة والمعلمات المنسقات على مستوى المقاطعات التفتٌشة والمعلمون الذٌن 

 .كان لهم اتصال مباشر بالدارسٌن
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 الحدود البشرٌة  .0202

 

 للمعلمٌن مجتمع .220202

 

ٌشمل كافة المعلمٌن العاملٌن فً فصول محو الأمٌة تحت إشراف ملحقة ولاٌة تبسة، 

 20رحجمها بـ فبعد إخضاع الاستمارة إلى عٌنة تجرٌبٌة قدّ مفردة.  169وٌقدر مجموعهم بـ 

ا، بعد استبعاد المبحوثٌن مبحوث 149على المحكمة تم توزٌع الاستمارات  مفردة فً البداٌة،

فً مرحلة أولى أثناء الملتقى التكوٌنً م الاستمارة فً مرحلة التجرٌب الذٌن وزعت علٌه

مفردة. ثم تواصل توزٌعها على باقً المبحوثٌن  93بثانوٌة مالك بن نبً، والمقدر عددهم بـ 

 07، استبعدت منها فقط استمارة 141ٌوما، لٌتم استرجاع  15عن طرٌق الملحقة خلال 

 134بات من طرف المبحوثٌن. حٌث تم إجراء البحث على نظرا لعدم إكمال الإجا اتاستمار

وهً نسبة شملت المعلمٌن من ℅.  79.29، بنسبة تقدر بـ 169مفردة فقط من مجموع 

الجنسٌن، ومن مختلف البلدٌات، ٌدرّسون مختلف المستوٌات، وتتوفر فٌهم مجمل خصابص 

 مجتمع الدراسة. 

 

 بالنسبة للدارسٌن .20202.

 

حسب التقرٌر الصادر  ،أمً 629222الأشخاص الأمٌٌن بولاٌة تبسة أكثر من  ٌبلغ عدد      

. ونظرا لمشكلة البحث وارتباطها 3229عن الدٌوان الوطنً لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار سنة 

بنشاط محو الأمٌة ومساهمة المجتمع المدنً، فإنه عملٌا ٌجب الاعتماد على الدارسٌن الذٌن 

ف عن الحقابق، لأن هؤلاء على علاقة مباشرة بهذا النشاط وبمختلف تفٌد إجاباتهم فً الكش

الفاعلٌن الاجتماعٌٌن الذٌن ٌساهمون فً تنفٌذه. انطلاقا من هذا المبرر فإنه سٌتم الاعتماد 

 على مجموع الدارسٌن فً تشكٌل مجتمع الدراسة.
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إلى وجود عن الملحقة  الصادر 3261/3269لسنة الدراسٌة  الثانًٌفٌد تقرٌر السداسً و      

 61فً فصول محو الأمٌة بولاٌة تبسة موزعٌن على من المستوى الثالث دارسا  6169

حٌث نسجل ة إلى أخرى، ومن منطقة إلى أخرى. بلدٌ. وتتفاوت أنشطة محو الأمٌة من بلدٌة

الفبات  أضعاف. وأكثر تسعةإقبال الإناث على الدراسة أكبر من إقبال الذكور بما ٌزٌد عن 

 62. فً حٌن أصغر الفبات عددا هً فبة من فأكثر سنة 22إقبالا على الفصول هً فبة من 

 .سنة 34إلى 

 

 العٌنة   2.3.4.4.3

 

kmتبلغ مساحة ولاٌة تبسة       
2

، وهً مساحة كبٌرة ٌصعب تغطٌتها فً ظل قلة 62919 

إلى الوقت الذي سٌستغرقه المسح  ةالإمكانٌات المادٌة والبشرٌة اللازمة. هذا بالإضاف

خاصة وأن توزٌع الدارسٌن بالبلدٌات ٌمتد من الجهة  الاجتماعً لكل أفراد مجتمع الدراسة.

وبالتالً فإن إمكانٌة التنفٌذ تصبح مستحٌلة. وعلٌه  ،من تراب الولاٌة الشمالٌة إلى الجنوبٌة

الدراسة مٌدانٌا. على أن ٌتم اختٌار  فاللجوء إلى أسلوب العٌنة هو الطرٌقة العملٌة لإجراء هذه

أفرادها بطرٌقة علمٌة سلٌمة ٌمكن من خلالها تعمٌم النتابج المتوصل إلٌها على مجتمع 

 الدراسة.

وٌشترط فً اختٌار العٌنة أن تكون تمثٌلٌة للمجتمع الأصلً، بحٌث تضمن فً تعٌٌن       

ن جزءا من العٌنة. وإن لم تكن وحداتها نفس الفرصة لكل وحدات المجتمع الأصلً أن تكو

طرٌقة الاختٌار تتوفر على هذا الشرط فإن العٌنة تصبح متحٌزة، لأن فً هذه الحالة تصبح 

 خصابص العٌنة مختلفة عن خصابص المجتمع الأصلً.    

ونظرا لاتساع الرقعة الجغرافٌة للولاٌة والتكالٌف الباهظة لتطبٌق المسح الاجتماعً،       

ٌة مجتمع الدراسة وصعوبة الوصول إلٌه، فإن ذلك ٌدعونا إلى الاعتماد على وعدم محدود

، وهً العٌنة المناسبة فً مثل هذه الظروف المنهجٌة لأنها العنقودٌة متعددة المراحلالعٌنة 

  تسمح بتجاوز هذه الصعوبة مع ضمان الحصول على العٌنة الاحتمالٌة التمثٌلٌة.
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العٌنة العنقودٌة بأنها: "عبارة عن أخذ عٌنة من مجتمع البحث بواسطة السحب  وتعرف      

بالصدفة لوحدات تشمل كل واحدة منها على عدد معٌن من عناصر مجتمع البحث "
(1)

. أي أن 

وحدات العٌنة فً هذه الحالة لٌست أفرادا وإنما هً مجموعات أو مجوعة أفراد ٌمكن اعتبارها 

 وحدة واحدة.

 

 العٌنةطرٌقة اختٌار    3.3.4.4.3

 

إن اختٌار العٌنة ٌشترط على الباحث أن تكون عٌنته ممثلة للمجتمع الأصلً وشاملة        

لجمٌع خصابصه، حٌث لا ٌستطٌع أن ٌعمم نتابج بحثه إلا إذا اختار أفراد العٌنة بطرٌقة 

دٌة لاختٌار عناصر العٌنة. وهً احتمالٌة علمٌة. وعلى هذا الأساس فقد تم اعتماد العٌنة العنقو

تقسم إلى نوعٌن حسب ) بلالوك (
 (2)

 : 

عٌنة عنقودٌة بمرحلة واحدة، ٌقسم فٌها مجتمع البحث إلى وحدات، وكل وحدة إلى وحدات  -

أصغر فأصغر، ثم تسحب وحدة واحدة، ثم تجمع المعلومات من جمٌع أفراد الوحدة المسحوبة 

 عشوابٌا. 

دة المراحل، وهً تعنً تقسٌم المجتمع الأصلً إلى أقسام كبٌرة، ثم عٌنة عنقودٌة متعد -

ٌسحب قسم كبٌر عشوابٌا، ثم ٌقسم القسم المسحوب إلى أجزاء أصغر فً مراحل إلى أن ٌتم 

 الوصول إلى سحب العٌنة من الجزء المطلوب دراسته. 

المراحل، حٌث تكون  وتعتمد هذه الدراسة فً سحب العٌنة على العٌنة العنقودٌة متعددة      

 الذي ٌدرس فٌه الأمٌون. وقد تم اختٌار العٌنة وفق المراحل التالٌة: فصلوحدة العٌنة هً ال

الولاٌة إلى ثلاث مجموعات حسب قوة نشاط محو بلدٌات تم فٌها تقسٌم  المرحلة الأولى:

الصادر عن ملحقة محو الأمٌة بولاٌة تبسة فً  التقرٌرالأمٌة فً كل دابرة، وذلك استنادا إلى 

التً ٌعتبر فٌها نشاط محو  البلدٌات. حٌث ضمت المجموعة الأولى 3261شهر دٌسمبر 
                                                 

 .221، مرجع سابق، ص أنجرسمورٌس  - 1

 

 .321، ص مرجع سابقمعن خلٌل عمر،   - 2
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وٌتراوح عدد الدارسٌن بها من  ةالشرٌعكل من تبسة، ببر العاتر،  بلدٌاتالأمٌة قوٌا، وهً 

 . دارسا فأكثر 322

  بلدٌتً الونزة والحماماتالنشاط متوسطا، فضمت أما المجموعة الثانٌة التً ٌكون فٌها 

زال فٌها نشاط محو الأمٌة ضعٌفا، وهً: لا التً  البلدٌاتفً حٌن ضمت المجموعة الثالثة 

العوٌنات، صفصاف الوسرى، ببر مقدم، مرسط، العقلة، ببر الذهب، بكارٌة، الماء الأبٌض، 

 .عٌن الزرقاء، المرٌج

 :وفً هذه المرحلة تم سحب 

 البلدٌات التً ٌكون فٌها نشاط محو الأمٌة قوٌا كبلدٌة معبرة عن بئر العاتر بلدٌة 

  كبلدٌة معبرة عن البلدٌات التً ٌمكون فٌها النشاط متوسطاالونزة بلدٌة 

  وهً البلدٌات التً لا ٌزال مرسط، العوٌنات، بئر الذهب، صفصاف الوسرىبلدٌات ،

فٌها المراكز بٌن الحضرٌة وشبه الحضرٌة فٌها نشاط محو الأمٌة ضعٌفا، وتتنوع 

    والرٌفٌة

 دارسا من المستوى الثالث 291لٌكون مجموع الدارسٌن فً هذه البلدٌات 

، وذلك حسب فصولالمسحوبة فً المرحلة الأولى إلى  بلدٌاتال تم فٌها تقسٌم :ثانٌةالمرحلة ال

 الجدول التالً:

 البلدٌات المسحوبةحسب  الفصولعدد (: ٌوضح 25جدول رقم )

 المجموع عدد الفصول البلدٌة

 مختلط إناث ذكور

 16 00 15 01 بئر العاتر

 12 02 10 00 الونزة

 02 00 02 00 مرسط

 02 00 02 00 العوٌنات

 01 00 01 00 بئر الذهب

 01 00 01 00 صفصاف الوسرى

 34 المجموع

 محو الأمٌة وتعلٌم الكبار لولاٌة تبسة ملحقةالمصدر:                
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من الملحقة،  فصلتم الحصول على قوابم الدارسٌن فً كل  فً هذه المرحلة :ثالثةالمرحلة ال

 ةمفرد 63تم سحب  فصل، ومن كل ، لترقم ترقٌما تسلسلٌاExcel 2007المعالج ب وحجزها

بطرٌقة عشوابٌة بسٌطة تضمن نفس الحظوظ لكل العناصر، لٌصبح عدد أفراد العٌنة 

الفصول المتواجدة بالبلدٌات مفردة موزعة على  (꞊ 429 63×  24المسحوبة من الفصول )

 ، حسب الجدول التالً:المسحوبة

 الفصولحسب  عدد الدارسٌن(: ٌوضح 26جدول رقم )

 البلدٌة

 المجموع عدد الفصول

 مختلط إناث ذكور

 192 00 180 12 بئر العاتر

 144 24 120 00 الونزة

 24 00 24 00 مرسط

 24 00 24 00 العوٌنات

 12 00 12 00 بئر الذهب

 12 00 12 00 صفصاف الوسرى

 408 المجموع

 ملحقة محو الأمٌة وتعلٌم الكبار لولاٌة تبسة المصدر:             

 

على الدارسٌن بمساعدة المنسقات ومعلمً محو الأمٌة، بعد  حٌث تم توزٌع الاستمارات

وقد تم تم عقد لقاءات معهم من أجل توضٌح كٌفٌة ملء الاستمارة حسب درجات الاتجاه.  نأ

 كل فصل استمارتان.ب لدارسٌنلها استمارة تجرٌبٌة فً مرحلة أولى، حٌث تم تقدٌم 68توزٌع 

 مفردة. 360ٌنة ثم تم استبعادهم فٌما بعد لٌبقى حجم الع

ثم وزعت الاستمارات على المبحوثٌن عن طرٌق معلمً ومعلمات محو الأمٌة وكذا 

استمارة لأنها  35ٌوما تقرٌبا. وبعد الفحص والمراقبة تم استبعاد  15المنسقات، لتسترجع بعد 

فً  لم ٌتم ملؤها بعناٌة، حٌث وجدنا بعض منها لم تتم فٌها الإجابة عن كل الأسبلة  المقترحة

 مفردة أجرٌت علٌهم الدراسة. 325المحاور. وعلٌه تم استبعادها لٌبقى حجم العٌنة أخٌرا 
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 و الأمٌةخصائص معلمً مح .0202
 

 

 انًعهًٍُ حغت انجُظ : َىضح رىصَع يفشداد(61)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 انًمجىل

 6,0 6,0 6,0 8 ركش

 100,0 94,0 94,0 126 أَثً

  100,0 100,0 134 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                    

 

 

، إناثمن مفردات عٌنة  المعلمٌن  % 94.0ٌوضح لنا الجدول أعلاه أن نسبة   

محو الأمٌة أكبر منه عند ، وهذا راجع إلى أن إقبال النساء على العمل فً ذكور %6.0و

، حٌث أن الرجال المتزوجٌن ٌعزفون على العمل فً هذا المنصب بسبب المقابل الرجال

المادي الزهٌد الذي لا ٌغطً  حاجات عابلاتهم الأساسٌة، كمصارٌف الأبناء وتحسٌن ظروف 

ا المرأة تمدرسهم، بالإضافة إلى الكراء لمن لا ٌملكون سكنا. كما أن صعوبات العمل تتحمله

 أكثر من الرجل لأنها تتمٌز بالصبر أكثر من الرجل. 

 

 

 

 انًعهًٍُ حغت انغٍ : َىضح رىصَع يفشداد(67)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 انًمجىل

18-24 9 6,7 6,7 6,7 

25-34 48 35,8 35,8 42,5 

35-44 48 35,8 35,8 78,4 

45-54 29 21,6 21,6 100,0 

  100,0 100,0 134 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                    

 

 

 .5 % ٖٓ ٓلشداد ػ٤٘خ أُؼ٤ِٖٔ رزشٝاػ أػٔبسْٛ ث8.53ٖ٤ ٣ٞػؼ ُ٘ب اُغذٍٝ إٔ ٗغجخ        

%  5.52 ع٘خ. ٝ ٗغجخ 33ٝ  .8%  رزشاٝػ أػٔبسْٛ ث٤ٖ 8.53٘غجخ  ٗلظ اُع٘خ. ٝ 83ٝ
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٣ٝشعغ رُي ئ٠ُ إٔ اُلئخ . ع٘خ  53 ٝ 3.% ث٤ٖ  256ٝ ٗغجخ  ،ع٘خ 3.ٝ  .3بسْٛ ث٤ٖ ٔأػ

، ًٝزُي ٖٓ عٜخ اُؼَٔ ك٢ ٛزا اُوطبع ؽِت ٢ٛ ا٧ًضش ئهجبلا ػ٠ِع٘خ  33ئ٠ُ  .5ٖٓ  اُؼٔش٣خ 

ًزُي رذٍ ػ٠ِ ك٢ٜ ع٘خ  3.ئ٠ُ  .3أٓب ثبُ٘غجخ ُِلئخ  رٞاعذْٛ ك٢ ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ ُغ٘ٞاد ػذ٣ذح.

اعزٔشاس أُؼِٔبد ك٢ اُؼَٔ ك٢ ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ، ثغجت اٛزٔبٜٖٓ ثٜزا اُوطبع ٝػلاهزٜٖ 

ع٘خ كإ اُؼَٔ ك٢ ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ لا ٣ٔضَ ُٜٖ ٓظذس  53ئ٠ُ  3.أٓب ثبُ٘غجخ ُلئخ  ثبُذاسعبد.

 ٓوجٍٞ.ٝثٔشدٝد ٓب٢ُ  ػَٔ هبس ٧ٜٖٗ ثظذد اُجؾش ػٖ ٓ٘ظت عزة ٝلا ٣غز٣ٜٜٖٞ،

  

 

 

 الإلبيخانًعهًٍُ حغت  : َىضح رىصَع يفشداد(68)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 انًمجىل

 شجه

 حضشٌ
25 18,7 18,7 18,7 

 94,8 76,1 76,1 102 حضشٌ

 100,0 5,2 5,2 7 سَفٍ

  100,0 100,0 134 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                  

 

 

 

 ٓ٘بؽن% ٖٓ ٓلشداد ػ٤٘خ أُؼ٤ِٖٔ ٣و٤ٕٔٞ ك٢ .625اُغذٍٝ إٔ ٗغجخ ٛزا ٣ٞػؼ ُ٘ب       

ؽ٤ش إٔ ؿبُج٤خ اُذاسع٤ٖ ك٢ ٓؾٞ  ،لظٍٞا٧ُْٜٗ ٣وطٕ٘ٞ ثبُٔ٘طوخ اُز٢ رزٞاعذ ثٜب  ؽؼش٣خ

شجٚ  ٓ٘بؽن ٣٢غٌٕ٘ٞ ك %356.ٝٗغجخ ٣غٌٕ٘ٞ ك٢ اُزغٔؼبد اُغٌب٤ٗخ اُؾؼش٣خ.  ا٤ٓ٧خ

ٝٛزا ٣ز٘بعت ٓ٘طو٤ب ٓغ رؼذاد أُؼ٤ِٖٔ  ،ُ٘لظ اُغجت اُش٣قك٢ ٌٕ٘ٞ غ٣ %55.ٝ ،ؽؼش٣خ

  ٝأُشاًض ك٢ ٛزٙ أُ٘بؽن.
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 غكٍطجُعخ انانًعهًٍُ حغت  : َىضح رىصَع يفشداد(69)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 انًمجىل

 35,1 35,1 35,1 47 يهك

 41,8 6,7 6,7 9 كشاء

 96,3 54,5 54,5 73 انىانذٍَ يع

 100,0 3,7 3,7 5 أخشي

  100,0 100,0 134 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                  

 
 

ثغجت  ٤ٖ ٣وطٕ٘ٞ ٓغ اُٞاُذ٣ٖص% ٖٓ أُجؾٞ .٣.35ٞػؼ ُ٘ب اُغذٍٝ إٔ ٗغجخ            

%  253ٝٗغجخ  ،% ٣ٌِٕٔٞ عٌ٘ب .8.5 ٝٗغجخ ،اُظشٝف الاعزٔبػ٤خ اُظؼجخ اُز٢ ٣ؼ٤شٜٞٗب

ٝٛزا ٣شعغ ئ٠ُ إٔ ؿبُج٤خ  ة.سٓغ ا٧َٛ ٝا٧هب٣ؼ٤شٕٞ %  856ٝ ٗغجخ  ،٣ذكؼٕٞ ًشاء ُِغٌٖ

أُؼ٤ِٖٔ ٗغبء ٝؿ٤ش ٓزضٝعبد أٝ أسآَ أٝ ٓطِوبد، ٣ؼشٖ ٓغ اُٞاُذ٣ٖ. ٝإٔ ٖٓ أُجؾٞص٤ٖ ٖٓ 

ٝاهزظبد٣خ طؼجخ رؼطشْٛ ئ٠ُ اُِغٞء ئ٠ُ اٌُشاء أٝ اُؼ٤ش ٓغ ظشٝكب اعزٔبػ٤خ ٣ؼ٤ش 

 ا٧هبسة.

 

 

 

 انًعهًٍُ حغت يكبٌ انعًم : َىضح رىصَع يفشداد(02)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع 

انصبعذ نهُغت 

 انًئىَخ

 انًمجىل

 46,3 46,3 46,3 62 يذسعخ

 85,1 38,8 38,8 52 يغجذ

 88,8 3,7 3,7 5 جًعُخ يمش

 100,0 11,2 11,2 15 أخش

  100,0 100,0 134 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                  
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 ذاسط . ٝٗغجخٔبُث% ٣ؼِٕٔٞ 3258ٖٓ خلاٍ هشاءح اُغذٍٝ ٝ اُشٌَ أػلاٙ ٗغذ إٔ ٗغجخ      

% ٖٓ اُؼ٤٘خ  ٣شزـِٕٞ  856ٝ .ٟ% ك٢ ٝظبئق أخش55.. ٗغجخ٣ؼِٕٔٞ ثبُٔغبعذ. ٝ  8353%

رٞكش أٌُبٕ ُلظٍٞ ٓؾٞ  ٧ٕ أُذسعخ أٝ أُإعغخ اُزشث٣ٞخ ػٔٞٓب ك٢ ٓوشاد ُِغٔؼ٤بد.

  ا٤ٓ٧خ ًٝزُي أُغغذ ٝثذسعخ أهَ ٓوشاد اُغٔؼ٤بد.

 

 

 طجُعخ يكبٌ انعًمانًعهًٍُ حغت  داد: َىضح رىصَع يفش(06)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 شجه انًمجىل

 حضشٌ
38 28,4 28,4 28,4 

 95,5 67,2 67,2 90 حضشٌ

 100,0 4,5 4,5 6 سَفٍ

  100,0 100,0 134 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                  

 

 

٘خ ٣ؼِٕٔٞ ك٢ ٤% ٖٓ ٓلشداد اُؼ2655ٝاُشٌَ أػلاٙ إٔ ٗغجخ ٣ٞػؼ ُ٘ب اُغذٍٝ            

ٛزا  % ك٢ اُش٣ق. .35ٝ ٗغجخ  ،% ك٢ ٓ٘بؽن شجٚ ؽؼش٣خ 5353ٝٗغجخ  ،أٓبًٖ ؽؼش٣خ

ػ٠ِ ؽغبة ا٥خش٣ٖ اُز٣ٖ  ٣لغش اٛزٔبّ اُوطبع ثب٤٤ٓ٧ٖ أُزٞاعذ٣ٖ ثبُٔ٘بؽن اُؾؼش٣خ

 ٣ؼ٤شٕٞ خبطخ ك٢ اُش٣ق.

 

 

 

 انحبنخ انعبئهُخانًعهًٍُ حغت  يفشداد : َىضح رىصَع(00)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 انًمجىل

 56,7 56,7 56,7 76 بءثعض/أعضة

 94,0 37,3 37,3 50 ح/يزضوج

 99,3 5,2 5,2 7 ح/يطهك

 100,0 2.7 2,7 1 ح/أسيم

  100,0 100,0 134 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                 
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% ٖٓ أكشاد اُؼ٤٘خ  أػضة أٝ  256.ٖٓ خلاٍ هشاءح اُغذٍٝ ٝاُشٌَ أػلاٙ ٗغذ إٔ ٗغجخ         

ٖٓ ٛزٙ  % أسِٓخ. 756ٝٗغجخ  ،% ٓطِوخ 55.ٝٗغجخ  ،% ٓزضٝعخ 8658 ٝٗغجخ ،ػضثبء

ًزأخش عٖ  اٗؼٌغذ ػ٤ِْٜ ػذح ٓشٌلاد اعزٔبػ٤خ اُ٘غت، ٣زج٤ٖ إٔ ػذدا ًج٤شا ٖٓ أُجؾٞص٤ٖ

  ٓٔب ٣إصش عِجب ػ٠ِ ظشٝكْٜ أُؼ٤ش٤خ خبطخ رشث٤خ ا٧ث٘بء. اُضٝاط ٝاُطلام.

 

 

 

 انزعهًٍُ انًغزىيانًعهًٍُ حغت : َىضح رىصَع يفشداد (02)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 انًئىَخنهُغت 

 انًمجىل

 40,3 40,3 40,3 54 َهبئٍ

 فًب ثكبنىسَب

 فىق
20 14,9 14,9 55,2 

DEUA 10 7,5 7,5 62,7 

 80,6 17,9 17,9 24 عبيٍ رمٍُ

 88,8 8,2 8,2 11 نُغبَظ

 93,3 4,5 4,5 6 عهُب دساعبد

 100,0 6,7 6,7 9 يبعزش

  100,0 100,0 134 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                

 

 

 ،% ٖٓ اُؼ٤٘خ ٓغزٞاْٛ اُزؼ٢ٔ٤ِ ٜٗبئ٢ ٣37ٞػؼ ُ٘ب اُغذٍٝ ٝاُشٌَ أػلاٙ إٔ ٗغجخ        

% ؽبئض٣ٖ ػ٠ِ شٜبدح  351.ٝٗغجخ  ،ط٤ِٖ ػ٠ِ شٜبدح ُزو٢٘ عب٢ٓؽب%  651.ٝٗغجخ 

%  256ٝ ٗغجخ  ،DEUA% ػ٠ِ   .65 ض٣ٖ ػ٠ِ شٜبدح ٤ُغبٗظئؽب % 355ٗغجخ ٝ ،اُجٌبُٞس٣ب

ٝٛزا ٣لغش ئهجبٍ أطؾبة أُغزٟٞ  .% دساعبد ػ٤ِب .35ٝ ٗغجخ  ،شٜبدح ٓبعزش ٠ط٤ِٖ ػِؽب

اُٜ٘بئ٢ ػ٠ِ اُؼَٔ ك٢ كظٍٞ ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ ٧ٗٚ اُٞؽ٤ذ اُز١ ٣ٔ٘ؼ ػوذ اُؼَٔ ُٜزا أُغزٟٞ 

ًٔب إٔ اُجطبُخ أُزلش٤خ ك٢ أٝعبؽ اُغبٓؼ٤٤ٖ دكؼذ اُجؼغ  اُزؼ٢ٔ٤ِ دٕٝ ؿ٤شٙ ٖٓ اُوطبػبد.

 اُغبٓؼ٢. اْٛٓغزٞئدٓبط ُِؼَٔ ك٢ ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ ثبُشؿْ ٖٓ ٠ُ اُِغٞء ئ٠ُ اُلٞص ثؼوذ ْٜٓ٘ ئ
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 انًعهًٍُ حغت الاخزصبص : َىضح رىصَع يفشداد(02)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 انًمجىل

 44,8 44,8 44,8 60 عهًٍ

 61,2 16,4 16,4 22 أدثٍ

 77,6 16,4 16,4 22 رمٍُ

 89,6 11,9 11,9 16 واجزًبعُخ إَغبَُخ عهىو

 95,5 6,0 6,0 8 أدأة ونغبد

 100,0 4,5 4,5 6 أخش

  100,0 100,0 134 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش            

 

 

% اخزظبص ػ٢ِٔ. ٝٗغجخ  3353خلاٍ هشاءح اُغذٍٝ ٝ اُشٌَ أػلاٙ ٗغذ إٔ ٗغجخ  ٖٓ           

%  252 ٝ % اخزظبطْٜ ػِّٞ ع٤بع٤خ ٝاعزٔبػ٤خ. 51.. % اخزظبص أدث٢. ٝ 253.

ئٕ اُزؼذد ك٢ الاخزظبص ٣لشع  % اخزظبطبد أخشٟ. .35 ٝ ـبد.ُٝ  آداةاخزظبطْٜ 

خ ك٢ ٓغبٍ ػِْ اُ٘لظ اُزشث١ٞ ٝؽشائن ػ٠ِ أُِؾوخ اُزٌض٤ق ك٢ ر٣ٌٖٞ ٓؼ٢ِٔ ٓؾٞ ا٤ٓ٧

 اُزذس٣ظ اُؾذ٣ضخ. 

 

 انزعٍُُ طجُعخ انًعهًٍُ حغت : َىضح رىصَع يفشداد(02)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 انًمجىل

 73,9 73,9 73,9 99 اعزشارجُخ

 94,0 20,1 20,1 27 يهٍُ إديبج

 100,0 6,0 6,0 8 يزطىع

  100,0 100,0 134 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                  

 

 

 

% ٖٓ ٓلشداد ػ٤٘خ أُؼ٤ِٖٔ ؽج٤ؼخ  ٣6851ٞػؼ ُ٘ب اُغذٍٝ ٝاُشٌَ أػلاٙ إٔ ٗغجخ        

 % ٓزطٞع. 257ٝ ، ٢ٜ٘ٓ ئدٓبطؽج٤ؼخ اُزؼ٤٤ٖ  % .575 ٝٗغجخ ،عزشار٤غ٤خك٢ ئؽبس الإرؼ٤٤ْٜ٘ 

أٝ الإدٓبط كجبُشؿْ ٖٓ اعزلبدح ٗغجخ ًج٤شح ٖٓ أُجؾٞص٤ٖ ٖٓ اُؼوٞد ك٢ ئؽبس الإعزشار٤غ٤خ 
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ئلا إٔ ٛزٙ اُؼوٞد رجو٠ هبثِخ ُِزغذ٣ذ ع٣ٞ٘ب. ٝٛزا ٣إصش عِجب ػ٠ِ ٓغزوجِْٜ ا٢ُٜ٘ٔ ا٢ُٜ٘ٔ 

ْٜ ك٢ ٛزا ٝخٞكْٜ ػ٠ِ ئُـبء اُؼوذ ٖٓ ع٘خ ئ٠ُ أخشٟ، ٝثبُزب٢ُ لا ٣شؼشٕٝ ثب٧ٖٓ ك٢ ػِٔ

 .ٓزٔضِخ ك٢ أُزوبػذ٣ٖ ٖٓ هطبع اُزشث٤خ ٗغجخ أُزطٞػ٤ٖ كزجو٠ ػئ٤ِخ بأٓاُوطبع. 

 

 

 عُىاد انخجشحانًعهًٍُ حغت  َىضح رىصَع يفشداد :(01)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 انًمجىل

 11,9 11,9 11,9 16 2 ألهًٍ

 إنً 2 يٍ

5 
33 24,6 24,6 36,6 

 إنً 6 يٍ

9 
36 26,9 26,9 63,4 

 100,0 36,6 36,6 49 فأكثش 10

  100,0 100,0 134 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                  

 

 

 أٝع٘ٞاد  ٣.7ْٜ ذ% ٖٓ أُجؾٞص٤ٖ ُ ٣8252ٞػؼ ُ٘ب اُغذٍٝ ٝاُشٌَ أػلاٙ إٔ ٗغجخ        

 2 ئ٠ُ 5% ُذ٣ْٜ ٖٓ  5352ٝٗغجخ  ،ع٘ٞاد خجشح 1ئ٠ُ  2% ٖٓ  5252ٝٗغجخ  ،خجشحأًضش 

اعزلبدح ؿبُج٤خ أُجؾٞص٤ٖ ٖٓ اُخجشح ٝٛزا ٣لغش  .ع٘ز٤ٖ% أهَ ٖٓ  51..ٝٗغجخ  ،ع٘ٞاد خجشح

اُز٢ رٌْٜٔ٘ ٖٓ ٓٔبسعخ ػِْٜٔ ٓغ ػشٝسح الاٛزٔبّ ثبُٔجؾٞص٤ٖ اُغذد ك٢ ٓغبٍ ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ ٖٓ 

ٖٓ أعَ إٔ ٣ٔزٌِٞا اٌُلبءاد اُلاصٓخ ُِزذس٣ظ  ؾْٜ كشص الاؽزٌبى ثضٓلائْٜؽ٤ش اُز٣ٌٖٞ ٝٓ٘

 ٝاُزؼبَٓ ٓغ اُذاسع٤ٖ.

 

 انًغُذ انًغزىي : َىضح رىصَع يفشداد انًعهًٍُ حغت(07)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 انًمجىل

 26,1 26,1 26,1 35 الأول انًغزىي

 44,0 17,9 17,9 24 انثبٍَ انًغزىي

 56,7 12,7 12,7 17 انثبنش انًغزىي

 100,0 43,3 43,3 58 يغزىي أكثشيٍ

  100,0 100,0 134 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                
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ٓغ٘ذ ئ٤ُْٜ أًضش ٖٓ   أُجؾٞص٤ٖ% ٖٓ  ٣3858ٞػؼ ُ٘ب اُغذٍٝ ٝاُشٌَ أػلاٙ إٔ ٗغجخ        

ٝ  ،% ٓغ٘ذ ئ٤ُْٜ أُغزٟٞ اُضب٢ٗ 651.ٝٗغجخ  ،% ٓغ٘ذ ُْٜ أُغزٟٞ ا٧ٍٝ  .525ٝ ، ٓغزٟٞ

ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ ٣لشع  ٢كاع٘بد أًضش ٖٓ كٞط ُٔؼِٔ. ْٜ أُغزٟٞ اُضبُشئ٤ُ% ٓغ٘ذ 556.ٗغجخ 

زؼبَٓ ٓؼْٜ ٝػ٠ِ اُوبئ٤ٖٔ الاٛزٔبّ ثز٣ٌْٜٞ٘ ٤ُزٌٔ٘ٞا ٖٓ كْٜ خظبئض اُذاسع٤ٖ ٝاُ ْػ٤ِٜ

 أُوبسثخ ثبٌُلبءاد. ك٢ ئؽبسٝرذس٣غْٜ ٝكن اُطشائن ٝاُ٘ظش٣بد اُزشث٣ٞخ اُؾذ٣ضخ 

 

 

 

 انشهشٌ انشارت : َىضح رىصَع يفشداد انًعهًٍُ حغت(08)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 يمجىل

 13,4 13,4 13,4 18 دَُبس 10000 يٍ ألم

 و 10000 ثٍُ

 دَُبس 18000
110 82,1 82,1 95,5 

 100,0 4,5 4,5 6 دَُبس18000 أكثشيٍ

  100,0 100,0 134 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش             

 

 % ٖٓ ٓلشداد اُؼ٤٘خ  ٣زوبػٕٞ .355ٖٓ خلاٍ هشاءح اُغذٍٝ ٝ اُشٌَ أػلاٙ ٗغذ إٔ ٗغجخ      

. د٣٘بس 7777.% ٣زوبػٕٞ أهَ ٖٓ  853.. ٝٗغجخ د٣٘بس 3777.ئ٠ُ  7777.سارجب شٜش٣ب ٖٓ 

كبُشارت اُشٜش١ ُٔؼ٢ِٔ ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ ٣جو٠ ػئ٤لا ٝلا  ،د٣٘بس 3777.ًضش ٖٓ %  أ.35 ٝ ٗغجخ

رجْٜ أٓب ثبُ٘غجخ ُِز٣ٖ ٣لٞم سا ٣ِج٢ ؽبعبرْٜ الاهزظبد٣خ ٓوبسٗخ ثبُـلاء ٝػؼق اُوذسح اُششائ٤خ.

 د٣٘بس ك٤شعغ رُي ئ٠ُ أُ٘ؼ اُؼبئ٤ِخ اُز٢ ٣غزل٤ذٕٝ ٜٓ٘ب. 3777.
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 خصبئض عُُخ انذاسعٍُ 6.4.3 

       

 
 : َىضح رىصَع يفشداد عُُخ انذاسعٍُ حغت انجُظ(09)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 3,7 3,7 3,7 12 ركش يمجىل

 100,0 96,3 96,3 313 أَثً

  100,0 100,0 325 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                   

 

 

ضَ ٣ٞػؼ ُ٘ب اُغذٍٝ ٓغ اُزٔض٤َ اُج٤ب٢ٗ رٞص٣غ ٓلشداد اُؼ٤٘خ ٖٓ ؽ٤ش اُغ٘ظ، ؽ٤ش رٔ 

ٗغجخ اُزًٞس، ٝٛزا ساعغ ثذٝسٙ ئ٠ُ ٝعٞد كظَ ℅  8567رٔضَ  . ث٤٘ٔبٗغجخ الإٗبس ℅  12587

 .داسعب كوؾ 5.ٝاؽذ كوؾ ٖٓ اُذاسع٤ٖ اُزًٞس ٓزٞاعذ ثجِذ٣خ ثئش اُؼبرش، ٣ٝؼْ 

 
 

 : َىضح رىصَع يفشداد عُُخ انذاسعٍُ حغت انغٍ(22)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 انًئىَخنهُغت 

 2,2 2,2 2,2 7 24 إنً 15 يٍ يمجىل

 10,2 8,0 8,0 26 34 إنً 25 يٍ

 22,5 12,3 12,3 40 44 إنً 35 يٍ

 45,8 23,4 23,4 76 54 إنً 45 يٍ

 100,0 54,2 54,2 176 فأكثش خُع  55 

  100,0 100,0 325 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                

 

ٗوشأ ٖٓ اُغذٍٝ ٝاُزٔض٤َ اُج٤ب٢ٗ أػلاٙ إٔ أًجش كئخ ػٔش٣خ ٖٓ اُذاسع٤ٖ عْٜ٘ ٣زشاٝػ           

 3.ٝ  .3صْ رأر٢ اُلئخ اُؼٔش٣خ أُؾظٞسح ث٤ٖ ℅ .  3557.ع٘خ كأًضش، ٝرُي ث٘غجخ  ..ٖٓ 

ع٘خ، ٝأُوذسح ٗغجزٜب ثــ  33ٝ  .8صْ اُلئخ اُضبُضخ أُؾظٞسح ث٤ٖ ℅.  58537ع٘خ، ث٘غجخ 

ٝأخ٤شا اُلئخ ٖٓ ℅.  3577ع٘خ، كزوذس ٗغجزٜب ثـ  .5ٝ  83أٓب اُلئخ اُؼٔش٣خ ث٤ٖ ℅.  5.22.

كأًضش  .8ٖٓ ٝٛزا ٣لغش إٔ اُلئبد اُؼٔش٣خ أُؾظٞسح كوؾ. ℅  5557ع٘خ ك٘غجزٜب  53ئ٠ُ  ..
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٢ٛ ا٧ًضش ئهجبلا ػ٠ِ اُزغغ٤َ ك٢ كظٍٞ ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ، ؿ٤ش إٔ الاٛزٔبّ ثبُلئبد اُؼٔش٣خ 

٠ ٓؾزشٔب ٓٔب ٣ؼشهَ الاٛزٔبّ ثبُٔزغشث٤ٖ ٖٓ أُإعغبد اُزشث٣ٞخ، ٝثبُزب٢ُ ٗغذْٛ اُظـشٟ ٣جو

 ٣شرذٕٝ ئ٠ُ ا٤ٓ٧خ ٧ْٜٗ لا ٣ٔزٌِٕٞ اٌُلبءاد ا٧عبع٤خ اُلاصٓخ خبطخ ك٢ اُِـخ ٝاُؾغبة.

 

 يكبٌ الإلبيخ : َىضح رىصَع يفشداد عُُخ انذاسعٍُ حغت(26)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انًئىَخ  انُغجخ

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 34,2 34,2 34,2 111 حضشٌ شجه يمجىل

 96,6 62,5 62,5 203 حضشٌ

 100,0 3,4 3,4 11 سَفٍ

  100,0 100,0 325 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                   

 

ًَ ٖٓ اُغذٍٝ ٝاُزٔض٤َ اُج٤ب٢ٗ أػلاٙ رٞص٣غ ػ٤٘خ اُذاسع٤ٖ ؽغت ٌٓبٕ الإهبٓخ.  ٣ٞػؼ        

 8537ْٜٓ٘ ك٢ ٝعؾ شجٚ ؽؼش١. ٝ ℅  83557ك٢ ٝعؾ ؽؼش١، ٝ ℅  255.7ؽ٤ش رغٌٖ 

اُز٢ رزٞاعذ ثٜب كظٍٞ ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ، ٝاُز٢ ٝٛزا ساعغ ئ٠ُ أُ٘بؽن  ك٢ ٝعؾ س٣ل٢. ْٜٓ٘℅ 

اُلظٍٞ ك٢ اُش٣ق غزذػ٢ ػشٝسح اُؼَٔ ػ٠ِ كزؼ رزشًض ك٢ أُ٘بؽن اُؾؼش٣خ. ٓٔب ٣

لاعزوطبة ا٤٤ٓ٧ٖ ٝٓ٘ؾْٜ كشطخ اُذساعخ أٝ ٓٞاطِزٜب خبطخ ثبُ٘غجخ ُِلز٤بد اُلائ٢ اٗوطؼٖ 

 ػٖ اُزؼ٤ِْ ك٢ عٖ ٓجٌشح.

 

 

 

 طجُعخ : َىضح رىصَع يفشداد عُُخ انذاسعٍُ حغت(20)جذول سلى 

 انًغكٍ

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

 انُغجخ انًئىَخ

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 68,3 68,3 68,3 222 يهك يمجىل

 88,6 20,3 20,3 66 كشاء

 يع

 انىانذٍَ
31 9,5 9,5 98,2 

 100,0 1,8 1,8 6 أخشي

  100,0 100,0 325 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                   
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ٖٓ ٓلشداد ػ٤٘خ اُذاسع٤ٖ ٣ٌِٕٔٞ أُغٌٖ ℅  23587اُغذٍٝ ٝاُشٌَ أػلاٙ إٔ  ٣ٞػؼ        

℅  ٠ِ15.7 اٌُشاء ُزٞك٤ش اُغٌٖ. ٝػ ٣ؼزٔذٕٖٝٓ أُلشداد ℅  57587اُز١ ٣ؼ٤شٕٞ ك٤ٚ. ٝإٔ 

ٖٓ أُلشداد ٣ؼ٤شٕٞ ك٢ ث٤ذ ا٧ؿ أٝ ا٧خذ أٝ ℅  537.ْٜٓ٘ ٣ؼ٤شٕٞ ٓغ اُٞاُذ٣ٖ، ٝأخ٤شا 

رؼجش ػٖ اُٞاهغ ٓزلبٝرخ ٢ٛٝ ٗغت  .خبطخ ثبُ٘غجخ ُِٔغ٤ٖ٘ ُٔزضٝعبدٓغ ا٧ث٘بء أٝ اُج٘بد ا

 الاعزٔبػ٢ اُز١ رؼ٤شٚ ا٧عشح اُغضائش٣خ ٖٓ ؽ٤ش اُغٌٖ.

 

 

هى انزحبل : َىضح رىصَع يفشداد عُُخ انذاسعٍُ حغت(22)جذول سلى 

 ثبنًذسعخ فٍ انصغش

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انصبعذ انًزجًع 

 نهُغت انًئىَخ

 17,2 17,2 17,2 56 َعى يمجىل

 100,0 82,8 82,8 269 لا

  100,0 100,0 325 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                     

 

 

ٓلشداد اُؼ٤٘خ ُْ ٣ِزؾوٞا ثبُٔذسعخ ك٢  ٖٓ℅  ٣3553ٞػؼ ُ٘ب اُغذٍٝ ٝاُشٌَ أػلاٙ إٔ            

طـشْٛ، ٢ٛٝ ٗغجخ ٓوجُٞخ ك٢ ظَ اُظشٝف الاعزٔبػ٤خ ٝاُضوبك٤خ ٝالاهزظبد٣خ اُز٢ ًبٗذ عبئذح 

ٖٓ ℅  655.خبطخ ثؼذ الاعزولاٍ ٝطٞلا ئ٠ُ اُضٔب٤٘٤ٗبد ٖٓ اُوشٕ أُبػ٢. ٝٛ٘بى ٗغجخ 

 ٞا ثغجت اسرلبع ٗغجخ اُزخ٢ِ ٝاُزغشةأُلشداد صاُٝٞا اُذساعخ ك٢ أُشؽِخ الاثزذائ٤خ صْ اٗوطؼ

ك٢ أُإعغبد اُزشث٣ٞخ، ؽ٤ش ُْ ٣زٌٔ٘ٞا ٖٓ ٓٞاطِخ رؼ٤ِْٜٔ ثبُٔشاعِخ أٝ اُزغغ٤َ ك٢ ٓشاًض 

 .اُز٣ٌٖٞ ا٢ُٜ٘ٔ اُوش٣جخ ٖٓ ٓوش عٌ٘بْٛ
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 خىحالإ عذد : َىضح رىصَع يفشداد عُُخ انذاسعٍُ حغت(22)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 7,1 7,1 7,1 23 2  يٍ ألم يمجىل

 إنً 2 يٍ

4 
75 23,1 23,1 30,2 

 100,0 69,8 69,8 227 فأكثش  5 

  100,0 100,0 325 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                  

 

 

ٖٓ ٓلشداد اُؼ٤٘خ ُذ٣ْٜ ئخٞح ٣جِؾ ℅  2153أػلاٙ إٔ ٗغجخ  ٣ٞػؼ ُ٘ب اُغذٍٝ ٝاُشٌَ      

. ك٢ ؽ٤ٖ ٗوشأ ٗغجخ  3ٝ  5ْٜٓ٘ ٣زشاٝػ ػذد ئخٞرْٜ ث٤ٖ ℅  .585أٝ أًضش، ٝٗغجخ  .ػذدْٛ 

ٓزٞعؾ ػذد اسرلبع ٓؼذٍ اُخظٞثخ ٝٝٛزا ٣ؼٌظ  .5ْٜٓ٘ كوؾ ػذد ئخٞرْٜ أهَ ٖٓ ℅  .65

  .ا٧خ٤شح ٖٓ اُوشٕ أُبػ٢ ا٧ؽلبٍ ك٢ ا٧عشح اُغضائش٣خ خبطخ ك٢ اُؼوٞد

 

 

 انحبنخ : َىضح رىصَع يفشداد عُُخ انذاسعٍُ حغت(22)جذول سلى 

 انعبئهُخ

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

عضثب/أعضة يمجىل

 ء
29 8,9 8,9 8,9 

 68,3 59,4 59,4 193 ح/يزضوج

 77,8 9,5 9,5 31 ح/يطهك

 100,0 22,2 22,2 72 ح/أسيم

  100,0 100,0 325 انًجًىع

 ًصذس: يٍ إعذاد انجبحشان                  

 

℅   5555ٖٓ ٓلشداد اُؼ٤٘خ ٓزضٝعٕٞ، ٝ℅  153.ٗوشأ ٖٓ اُغذٍٝ ٝاُشٌَ أػلاٙ إٔ        

ػ٠ِ اُزغغ٤َ ك٢ كظٍٞ  كبُٔوجِٕٞ ػضاة.℅  351ْٜٓ٘ ٓطِوٕٞ، ٝ ℅  .15ْٜٓ٘ أسآَ،. ٝ 

 .، ْٝٛ ك٢ ؽبعخ ئ٠ُ رشث٤خ ٝٓزبثؼخ ٝرؼ٤ِْ أث٘بئْٜاُغٖ ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ ٖٓ ًجبس
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 انضواج عٍ : َىضح رىصَع يفشداد عُُخ انذاسعٍُ حغت(21)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 44,0 44,0 44,0 143 عُخ 20 ألهًٍ يمجىل

 71,1 27,1 27,1 88 عُخ 25 إنً 20 يٍ

 91,1 20,0 20,0 65 عُخ 25 أكجشيٍ

 100,0 8,9 8,9 29 غُشيزضوجخ

  100,0 100,0 325 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش              

 

      

 .565ع٘خ. ٝ  57عٖ ٖٓ أُلشداد رضٝعٞا هجَ ℅  ٣3357ٞػؼ اُغذٍٝ أػلاٙ إٔ ٗغجخ         

 .5رضٝعٞا ثؼذ عٖ ℅  57.22ع٘خ. ٝ  .5ٝ   57ْٜٓ٘ رضٝعٞا ك٢ اُلزشح اُؼٔش٣خ ث٤ٖ ℅ 

ْٜٓ٘ ُْ ٣زضٝعٞا، ٝٛٞ ٓب ٣زٞاكن ٓغ ؽبلاد اُؼضاة ك٢ اُج٘ذ ℅  351ع٘خ. ث٤٘ٔب ٗوشأ ٗغجخ 

٣خ اُز٢ ًٝزُي ؽج٤ؼخ اُضٝاط ثبُ٘غجخ ُِلز٤بد ك٢ عٖ ٓجٌشح ك٢ ؿبُج٤خ ا٧عش اُغضائش اُغبثن.

ؼَ صٝاط ث٘برٜب ػ٠ِ ؽغبة اُزؼ٤ِْ، ػٌظ ا٧عشح اُؾب٤ُخ اُز٢ رشكغ رض٣ٝظ اث٘زٜب ًبٗذ رل

    هجَ الاٗزٜبء ٖٓ اُذساعخ.

 

 

 الأثُبء عذد : َىضح رىصَع يفشداد عُُخ انذاسعٍُ حغت(27)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 انًئىَخنهُغت 

 8,9 8,9 8,9 29 0 يمجىل

 22,8 13,8 13,8 45 2 ألهًٍ

 إنً 2 يٍ

4 
73 22,5 22,5 45,2 

 100,0 54,8 54,8 178 فأكثش 5

  100,0 100,0 325 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                   
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أٝ  .ٖٓ ٓلشداد اُؼ٤٘خ ٣وذس ػذد أث٘بئْٜ ثـ ℅  353.ُ٘ب اُغذٍٝ ٝاُشٌَ أػلاٙ إٔ  ٣ٞػؼ        

ٖ ٓ℅  853.. ٝٗوشأ أ٣ؼب ٗغجخ 3ٝ  5ْٜٓ٘ ٣زشاٝػ ػذد أث٘بئْٜ ث٤ٖ ℅  .555أًضش. ٝ 

٢ٛٝ ٗغت رؼجش ػٖ  ُـ٤ش أُزضٝع٤ٖ.℅  351ٝرجو٠ ٗغجخ ، 5أُلشداد ػذد أث٘بئْٜ أهَ ٖٓ 

 ٣ٔـشاك٤خ ُِٔغزٔغ اُغضائش١.اُخظبئض الاعزٔبػ٤خ ٝاُذ

 

 

 

 نى َهزحك : َىضح رىصَع يفشداد عُُخ انذاسعٍُ انزٍَ(28)جذول سلى 

 ثبنًذسعخ أثُبؤهى انزكىس

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 8,9 8,9 8,9 29 0 يمجىل

 89,8 80,9 80,9 263 طفم 0

 96,3 6,5 6,5 21 طفم واحذ

 100,0 3,7 3,7 12  4 إنً 2 يٍ

  100,0 100,0 325 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                   

 

 

ًٞس زْٛ اُؤٖٓ ٓلشداد اُؼ٤٘خ  ُْ ٣ِزؾن أث٘ب  % 3751إٔ  ٙلا٣ٞػؼ ُ٘ب اُغذٍٝ ٝ اُشٌَ أػ     

ُْ ٣ِزؾن أؽلبُْٜ  % 856، ٝٗغجخ ٣ِزؾن ُذ٣ْٜ ؽلَ ٝاؽذ كوؾ ُْْٜٓ٘  % .25، ٝٗغجخ ثبُٔذسعخ

ٝٛزا ٣ؼ٢٘  .ؿ٤ش أُزضٝع٤ٖكزؼجش ػٖ ئعبثبد ٓلشداد اُؼ٤٘خ  % 351 . أٓب ٗغجخًزُي ثبُٔذسعخ

إٔ ا٧عشح اُغضائش٣خ رغزٜذ ك٢ رغغ٤َ أث٘بئٜب ك٢ أُذسعخ ٝرؼ٤ِْٜٔ سؿْ رذ٢ٗ أُغزٟٞ 

 اُزؼ٢ٔ٤ِ ٦ُثبء.
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 نى رهزحك رىصَع يفشداد عُُخ انذاسعٍُ انزٍَ: َىضح (29)جذول سلى 

 ثبنًذسعخ ثُبرهى الإَبس

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 8,9 8,9 8,9 29 0 يمجىل

 94,2 85,2 85,2 277 ثُذ 0 

 98,8 4,6 4,6 15 ثُذ واحذح

 إنً 2 يٍ

4 
4 1,2 1,2 100,0 

  100,0 100,0 325 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                  

 

 

 ث٘برْٜ  ثبُٔذسعخ. اُزؾوذٖٓ ٓلشداد اُؼ٤٘خ   %3.55إٔ  ٙلا٣ٞػؼ ُ٘ب اُغذٍٝ ٝاُشٌَ أػ    

ُْ  % 55.ْٜٓ٘ ُْ رِزؾن ث٘ذ ٝاؽذح كوؾ ٖٓ ث٘برْٜ ثٔوبػذ اُذساعخ، ٝٗغجخ  % 352ٝٗغجخ 

 كزؼجش ػٖ ئعبثبد ٓلشداد اُؼ٤٘خ ؿ٤ش أُزضٝع٤ٖ. % 351 أٓب ٗغجخرغغَ ث٘برْٜ ثبُٔذسعخ. 

ٖٓ أعَ اُؼَٔ ك٢ أُذسعخ أ٤ٓخ ٓلشداد اُؼ٤٘خ، كاْٜٗ ٣غزٜذٕٝ ك٢ رغغ٤َ أث٘بئْٜ كجبُشؿْ ٖٓ 

  ػ٠ِ رؾغ٤ٖ ظشٝكْٜ الاعزٔبػ٤خ ٝاُزؼ٤ٔ٤ِخ ٝالاهزظبد٣خ.

 

 انُشبط يفشداد عُُخ انذاسعٍُ حغت: َىضح رىصَع (22)جذول سلى 

 انًهٍُ

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 يمجىل

 95,4 95,4 95,4 310 انذخم ضعُف

 100,0 4,6 4,6 15 انذخم يزىعظ

  100,0 100,0 325 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                  

 

 

 خَذ% ٖٓ اُؼ٤٘خ أُذسٝعخ ػؼبف اُ 1.53ٗوشأ ٖٓ اُغذٍٝ ٝاُشٌَ أػلاٙ إٔ ٗغجخ       

ٝٛزا ٣ؼ٢٘ إٔ ا٤٤ٓ٧ٖ لا ٣ٌِٕٔٞ كشطخ . % كوؾ ٓزٞعط٢ اُذخَ 352ٝ ؽغت ٗشبؽْٜ ا٢ُٜ٘ٔ،

اُؾظٍٞ ػ٠ِ ٝظبئق أٝ ٜٖٓ ٓوبثَ سارت ٓزٞعؾ أٝ ٓشرلغ ٖٓ أعَ رؾغ٤ٖ ظشٝكْٜ 

 الاهزظبد٣خ.
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 انضوج َشبط : َىضح رىصَع يفشداد عُُخ انذاسعٍُ حغت(26)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 يمجىل

 18,5 18,5 18,5 60 ثعًم

 55,4 36,9 36,9 120 يزمبعذ

 68,3 12,9 12,9 42 لاَعًم

 91,1 22,8 22,8 74 يزىفٍ

 100,0 8,9 8,9 29 )غُشيزضوج)ح

  100,0 100,0 325 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                 

 

 

 ٝ ،% ٖٓ أُلشداد إٔ اُضٝط ٓزوبػذ ٣8251ٞػؼ اُغذٍٝ ٝاُشٌَ أػلاٙ إٔ ٗغجخ       

كٖٔ . ْٜٓ٘ ٤ُغذ ُٚ ٝظ٤لخ%  551.ٝ، ٓخزِلخ ٗشبؽبدك٢  % ٣ؼَٔ .35.ٝ ٢،% ٓزٞك5553

طؼٞثخ ظشٝف اهزظبد٣خ ؿ٤ش هبسح أٝ ثطبُٕٞ، ٓٔب ٣ذٍ ػ٠ِ  ٗشبؽبد ا٧صٝاط ٖٓ ٣ٔبسعٕٞ

  الاهزظبد٣خ ٝالاعزٔبػ٤خ. أعشْٛ

 

 انضوج يهُخ : َىضح رىصَع يفشداد عُُخ انذاسعٍُ حغت(20)جذول سلى 

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 76,0 76,0 76,0 247 انذخم ضعُف يمجىل

 90,5 14,5 14,5 47 انذخم يزىعظ

 91,1 6, 6, 2 انذخم عبنٍ

 غُشيزضوج

 )ح(
29 8,9 8,9 100,0 

  100,0 100,0 325 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                 

 
 

، ٓزٞعط٢ اُذخَ % .35.ٝ، % ػؼبف اُذخ٣6257َٞػؼ ُ٘ب اُغذٍٝ ٝاُشٌَ أػلاٙ إٔ        

. كبُ٘غت اُؼب٤ُخ ٖٓ أصٝاط ٓلشداد اُؼ٤٘خ ٖٓ ر١ٝ اُذخَ اُؼؼ٤ق % كوؾ ػب٢ُ اُذخَ 752 ٝ

ٝٛزا ٣إًذ ػ٠ِ اُظشٝف الاهزظبد٣خ ٝٗغجخ ػئ٤ِخ عذا ْٜٓ٘ ٤ٓغٞسح اُذخَ.  أٝ أُزٞعؾ، 

 ٧عش أُجؾٞص٤ٖ.ُظؼجخ ا
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 : َىضح رىصَع يفشداد عُُخ انذاسعٍُ (22)جذول سلى 

 انىفبح يُحخ حغت

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 25,2 25,2 25,2 82 َعى يمجىل

 100,0 74,8 74,8 243 لا

  100,0 100,0 325 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                    

 

 

ٕ ػ٠ِ ٓ٘ؾخ ٞطِؽبٖٓ ٓلشداد اُؼ٤٘خ % ٣5.55ٞػؼ ُ٘ب اُغذٍٝ ٝاُشٌَ أػلاٙ إٔ       

ٝٛزا ثذٝسٙ ٣إًذ ػ٠ِ اُظؼٞثبد  ط٤ِٖ ػ٠ِ ٛزٙ أُ٘ؾخ.ؽبؿ٤ش ْٜٓ٘  % 6353ٝ، اُٞكبح

الاهزظبد٣خ اُز٢ رؼ٤شٜب أعش أُجؾٞص٤ٖ، ٝاُز٢ رإصش عِجب ػ٠ِ رشث٤خ أث٘بئْٜ ٝرِج٤خ ؽبعبرْٜ 

 اُزؼ٤ٔ٤ِخ.

 

 

 

 فٍ انذساعخ انذاسعٍُ حغت: َىضح رىصَع يفشداد عُُخ (22)جذول سلى 

 الأيُخ يحى

 

 انزكشاس

انُغجخ 

 انًئىَخ

انُغجخ انًئىَخ 

 انًمجىنخ

انًزجًع انصبعذ 

 نهُغت انًئىَخ

 33,8 33,8 33,8 110 2 يمجىل

 100,0 66,2 66,2 215  2 يٍ شثأك

  100,0 100,0 325 انًجًىع

 انًصذس: يٍ إعذاد انجبحش                   

 

 

٣ذسعٕٞ ك٢ ٓؾٞ ٖٓ ٓلشداد اُؼ٤٘خ %  2255ٗوشأ ٖٓ اُغذٍٝ ٝاُشٌَ أػلاٙ إٔ ٗغجخ      

أُطِٞثخ ك٢ ثشآظ ٣ذسعٕٞ ٓ٘ز ع٘ز٤ٖ كوؾ، ٢ٛٝ أُذح ْٜٓ٘ %  8853ٝ ا٤ٓ٧خ أًضش ٖٓ ع٘ز٤ٖ.

ك٤ٔب ٣خض أٓب  ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ لإًٔبٍ أُغز٣ٞبد اُضلاصخ ٝاُؾظٍٞ ػ٠ِ شٜبدح اُزؾشس ٖٓ ا٤ٓ٧خ.

كزُي ساعغ ئ٠ُ ئػبدح اُزغغ٤َ ك٢ ٛزٙ اُلظٍٞ ثغجت ػذّ رٌٖٔ اُذاسع٤ٖ ٖٓ  ،٠ا٧ُٝ اُ٘غجخ

 .ٝأُوذسح ثغ٘ز٤ٖ كوؾ أُؾذدحاُض٤٘ٓخ ٜٓ٘ب ك٢ اُلزشح  عزلبدحلارشع٤خٜب ُرؼِٔبرْٜ ٝث٘بء 

 



 
 

 

 

 

 
 

 

الآليات المطبقة في إستراثيجية محو الأمية 

                                      من أجل استقطاب الدارسين

 

 

 



. 
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ٌّةمحو  ستراتٌجٌةإالآلٌات المطبّقة فً  :لثالفصل الثّا ٌٌّناستقطاب الأمن أجل  الأم   مّ

 

 تمهٌد:

ٌّةدت الجزائر من تجربتها فً محو استفا     دها فً ذلك منذ الاستقلال، كما ساع الأم

ٌّة الأخرى فً علاقتها بالتّجار  الإ ٌّة والعالم بتحلٌل طار منظّمتً الٌونسكو والألٌسكو،  إقلٌم

والضّعؾ فٌها، من أجل العمل على تحسٌن الأداء فً  هذه التّجار  والوقوؾ على نقاط القوة

ٌّةمجال محو   . الأم

كما أن انضمام الجزائر إلى الأمم المتحدة والتزامها بتحقٌق أهداؾ الألفٌة الثّالثة     

رد من أجل تحقٌق التنمٌة مٌّة والاهتمام بصحة الفالأالرّامٌة أساسا إلى القضاء على الفقر و

ٌّة لمحو إعداد إفرض علٌها التفكٌر فً  الشاملة، ٌّةستراتجٌة وطن وتعلٌم الكبار قائمة على  الأم

ٌّة وبشرٌة ب ٌّةمكان الدٌّوان الوطنً لمحو إما هو متاح من موارد مالٌة وماد الكبار  وتعلٌم الأم

وذلك بوضع  المشروع بالجزائر، نجاح هذاإأن ٌوفرها للعاملٌن فً هذا المٌدان، من أجل 

مٌٌّن من أجل الالتحاق بفصول متابعة الدّروس إلى ؼاٌة لٌات عملٌة تساعد على استقطا  الأآ

وتوفٌر فرص أخرى لمواصلة الدّراسة، خوفا من الارتداد إلى  ،الحصول على شهادة التّحرر

 الأمٌة.

ٌّةٌة لمحو جٌة الوطنٌستراتالإ فًفما هً هذه الآلٌات المطبّقة      كبار ٌم العلوت الأم

 ؟والاستمرار فٌها مٌٌّن و تمكٌنهم من الالتحاق بفصول الدراسةبالجزائر من أجل استقطا  الأ

 إطار الإستراتٌجٌة؟وما واقع الظروؾ المهنٌة لمعلم محو الأمٌة فً      

 تم تهٌئة المراكز والحجرات لاستقبال الدارسٌن؟توكٌؾ      

 تموٌل فً محو الأمٌة فً ظل الإستراتٌجٌة؟وما واقع ال     
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ةالوصول إلى الأمٌٌن و تحفٌزهم على التّسجٌل فً فصول محو  -1 ٌّ  : الأم

 ستراتٌجٌةم أهم خطوة ٌتوقّؾ علٌها نجاح الإٌعتبر الوصول إلى الأمٌٌن والاتصال به        

الأطراؾ، ٌصع  الوصول أهدافها، ذلك أنهم ٌتواجدون فً مناطق عدٌدة مترامٌة  وتحقٌق

ومة والفقٌرة من حرنّنا نجدهم مجتمعٌن عادة فً الأحٌاء المأإلٌها فً كثٌر من الأحٌان. إذ 

المدن، كما نجدهم فً الأرٌاؾ الشّاسعة والمناطق النّائٌة، بعٌدا عن المدرسة والماء والكهرباء 

 وكل مرافق الحٌاة. 

ٌّة الصّعب          ٌّة وفً ضوء الظروؾ المعٌش ة، نجد هاته الفئة منشؽلة بمشكلاتها الاجتماع

العدٌدة كالفقر وضعؾ القدرة الشّرائٌة، وتربٌة الأبناء وتعلٌمهم والحفاظ على صحتهم، و 

ٌّةإلٌها فً التّعلم والتّخلص من  ؼٌرها ... و لا ٌفكر الأفراد المنتمون تٌحت لهم أإذا ما  الأم

جل ألهم ٌد العون من ط فً من ٌساعدهم و ٌمدّ بل ٌنصّ  تفكٌرهم فق  .الفرصة فً ذلك

ٌّا فً سبٌل تحقٌق الاستقرار الأسري وتمكٌن  التّؽل  على المشكلات التًّ ٌواجهونها ٌوم

بائهم. وهم فً ذات الوقت ؼٌر آالأبناء من مواصلة الدّراسة حتّى لا ٌكون مصٌرهم كمصٌر 

ٌّة محو  ٌّةمدركٌن لأهم مامهم أبوابا أخرى ٌتمكّنون من خلالها فً حٌاتهم، وكٌؾ تفتح أ الأم

ٌّة .  ٌّة والاقتصاد  من تحسٌن أوضاعهم الاجتماع

ثلاث فئات رئٌسٌة هًإلى و ٌمكن تصنٌؾ الأمٌٌن    
(1)

  : 

الفئة الأولى تضم الأفراد الذٌّن لم تتح لهم فرصة التّعلٌم فً المدرسة بسب  عوامل  -

ٌّة متعدّدة . ٌّة وثقاف ٌّة، اجتماع  اقتصاد

ٌّة  وتخلوّا عن المدرسة فً سن مّبكرة دون أن   - فئة التّلامٌذ الذٌّن لم ٌكملوا المرحلة الابتدائ

 ة فً اللؽّة والحسا  .ساسٌتمكّنوا من التّعلمات الأ

ٌّةإلى  المرتدٌن فئة  - ٌّة، الأم وا ملربوا من الفصول دون أن ٌكتسأو  الذٌن محٌت أمٌتهم الأول

ٌّةاتعلٌمهم فً فصول محو  ٌواصلوا دراستهم فً التّعلٌم عن بعد أو التّكوٌن لم ،أو لأم

  .بعد التّحررالمهنً 
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ٌّز الأمٌٌن أٌضا أنّهم ٌنتمون إلى فئات هشّة ، فؽالب         ما ٌكونون من ذوي  اوما ٌم

طفال القصر، والمسنٌّن الذٌّن لا والأ الاحتٌاجات الخاصّة، و النّساء الماكثات فً البٌت،

رسون أي نشاط. لذلك نجد عدّة مشكلات اجتماعٌة منتشرة فً أوساطهم كالفقر والبطالة ٌما

ٌّة المتمثلة فً الجرٌمة والانحراؾ، الشًء الذي ٌإثر سلبا على الآوالأمراض و فات الاجتماع

ًّ والأسريّ، والعاطفً ّ  الانفعالً ّ.و استقرارهم وأمنهم الاجتماع

            :فٌما ٌخصّ الاتّصال بالأمٌٌن، تتمثّل فً الإستراتٌجٌةفٌذ المشكلة التً تواجه تنو        

ًّ عدم توفر بٌانات واضحة ومحٌّ  ًّ تساعد على تقدٌر حجم  نة على المستوى المحل أو الوطن

ٌّة ٌّون بكثافة من أجل ،بدقّة الأم وضع خطّة مجدٌة  ومعرفة الأماكن التً ٌتواجد فٌها الأم

ٌّةطرؾ الفاعلٌن فً مجال محو تسهّل الوصول إلٌهم من  الظاهرة هذه لأنّ حصر  .الأم

وتحدٌد أفرادها مهمّ جدّا فً فهمها والتّحكم فٌها والتنبإ بها فً المستقبل. فكلمّا ثمّ حصرها بدقّة  

سكان لسنة الإحصاء العامّ للسّكّان ومه لنا الإكلمّا ثمّ التّحكم فٌها أكثر. أمّا أن نكتفً بما قدّ 

ٌّة بخصوص عدد الأمٌٌن، ونسبة محو ٌٌانات حول كلّ ولابمن  2002 ٌّةة وبلد وؼٌرها،  الأم

 سنوات على هذه 10فإنّ ذلك لا  ٌمكّننا من الوصول الى هذه الفئة بدقّة ، خاصّة بعد مرور 

ًّ فً المجتمع الجزائريّ عموما.صاءات وما صح  هذه الفترة من تؽٌحالإ  ر وحراك اجتماع

 

أن الاتصال بالأمٌٌن فً مكان ل اتجاهات المبحوثٌن، ٌتضح لنا مما تقدم ومن خلا  

ن أو المعلم فقط، لكن بمساهمة العدٌد من الأطراؾ نستطٌع أتواجدهم لٌس من مهام الملحقة 

ن هذه البرامج التً وضعها القائمون على الإستراتٌجٌة هً فً فائدتهم، ؤنصل إلٌهم ونقنعهم ب

والنهوض بهم وبعائلاتهم نحو الأحسن، طالما كشفت وفهم وتسعى من خلالها إلى تحسٌن ظر

لأن مجهودات المعلم لا تكفً وحدها فً  .التعلملنا هذه الاتجاهات عن مدى رؼبتهم فً 

 الاتصال بالأمٌٌن المتواجدٌن فً مختلؾ البلدٌات وإقناعهم بالتسجٌل فً فصول محو الأمٌة. 

  وضع خطّة محكمة ٌشارك فٌها العدٌد من و بالتّالً ، فإنّ الوصول إلى الأمٌٌن ٌتطلّ 

ٌّةالفاعلٌن فً مجال محو   .ولا ٌعتمد فٌها فقط على المعلمّ أو المعلمّة من أجل فتح الفصول الأم
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إنّ هذه الخطّة تقتضً الإجابة عن عدّة أسئلة مهمّة، إذا استطعنا أن نجٌ  عنها، مكّننا ذلك من 

 :ه الأسئلة هًوهذ ؛الوصول إلى الأمٌٌّن بسهولة أكثر

 

ات ؟وأٌن ٌتواجد الأمٌّ - ٌّ ٌّة من البلد  ن فً كل بلد

وهذا السإال ٌساعدنا فً تحدٌد الأحٌاء والشوارع والمداشر والأرٌاؾ والقرى التًّ تتركّز فٌها 

 هذه الفئة .

 أٌن تتواجد أكبر نسبة منهم ؟ -

س والسنّ والنّشاط ومن هذا السّإال نحصر أكبر عدد منهم ونتعرّؾ علٌهم من حٌث الجن

ٌّة وؼٌرها... ٌّة والاجتماع ٌّة والاقتصاد  والحالة العائل

 من ٌساعدنا فً الوصول إلٌهم ؟ -

وهذا السّإال  ٌرفع الع ء عن المعلمّ الذّي كان وحده مسإولا عن الاتّصال بالأمٌٌّن       

حدة قابلة وإقناعهم بالتّسجٌل فً الفصول من أجل الحصول على عقد عمل مدّته سنة وا

للتّجدٌد، وٌفتح المجال واسعا أمام الفاعلٌن فً إنجاح هذه الخطّة ، وعلى رأسهم الملحقة التً 

ٌّة والمدٌرٌات المنظّمة  ٌّة التًّ تشارك فٌها السّلطات المحل تقع على عاتقها مهمّة تنظٌم العمل

ًّ والثّقافة كإلٌها والقطاعات ذات العلاقة  وشإون المرأة والشّبا  التّعلٌم والتّكوٌن المهن

 وؼٌرها، وكذلك الجمعٌات والمساجد ورجال الأعمال والشّركاء الاجتماعٌٌن بصفة عامّة ...

ٌّة من خلال توعٌتهم بخطورة  ٌّةبالاضافة إلى السّكان الذٌّن ٌج  تجنٌدهم لهذه العمل  الأم

ٌّة التّنمٌة. لنا ٌبٌن التالً دول جو ال والمشكلات المنجرّة عنها والمتسبّبة فً عرقلة عمل

ن تسجٌل الدارسٌن فً الفصول مقابل ع شعورهم بالرضااتجاهات المعلمٌن نحو مدى 

 :الحصول على عقد العمل
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بالرضا تجاه  شعورهم اتجاهات الدارسين نحويوضح:  (45) جدول رقم
  تسجيل الدارسين مقابل الحصول على عقد العمل

النسبة  التكرار 

 المئوية

ية النسبة المئو

 المقبولة

المتجمع الصاعد 

 للنسب المئوية

 المقبول

 موافق غير

 بشدة
52 38,8 38,8 38,8 

 88,8 50,0 50,0 67 موافق غير

 96,3 7,5 7,5 10 محايد

 100,0 3,7 3,7 5 موافق

  100,0 100,0 134 المجموع

 

   

ٌشعرون بالرضا على من المعلمٌن المبحوثٌن لا  ℅ 00نقرأ من هذا الجدول أن نسبة       

منهم لا ٌوافقون  ℅ 32.2ضرورة تسجٌل الدارسٌن مقابل الحصول على عقد  العمل، ونسبة 

لم ٌعبروا عن اتجاههم نحو شعورهم بالرضا او  ℅  5.0بشدة على هذه الشروط. بٌنما نسبة 

هذه فقط من المبحوثٌن وافقوا على شروط  ℅ 3.5بعدمه من هذه العبارة. فً حٌن هناك نسبة 

 الآلٌة فً التوظٌؾ وعبروا عن رضاهم عنها.

 

  كٌف نصل الٌهم ؟ -

إنّ هذه المرحلة من الخطّة مهمّة جدّا لأنّ نجاحها متوقؾ على ما ٌتوفرّ من جهد ومال         

ستراتٌجٌة مرتبطة بوقت فالإ وكلمّا توفرّت هذه العوامل الثّلاثة كلهّا سهل تنفٌذ الخطّة، .ووقت

ٌّق جدّا، و هً فً سنواتها الأخٌرة ولٌست بحاجة الى تمدٌد ثان من أجل تحقٌق أهدافها، ض

 لأنّ ذلك ٌترتّ  علٌه المزٌد من التّموٌل والجهد فً تعدٌل واقتراح البدائل .

ولهذا السبّ  لابدّ أن تتضافر الجهود من طرؾ جمٌع الهٌئات والمنظّمات فً توفٌر 

ٌّة، حتّى نوفرّ الوقت  وسائل النّقل بالدّرجة الأولى، ووسائل الإعلام والتّوعٌة المصاحبة للعمل

قناعهم بضرورة إوالجهد فً الوصول إلٌهم فً أقصر مدّة ممكنة، وفٌها ٌتدخّل الفاعلون فً 

ٌّة قالالتحاق بفصول محو الأمّة التًّ ستفتح أمامهم آفا ا أخرى لتحسٌن ظروفهم الاجتماع

ٌّة بعد التّحرر من والا ٌّةقتصاد  . الأم
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 أٌن سٌدرسون ؟ -

ومنه نفكّر فً الهٌاكل التًّ لابدّ أن تكون قرٌبة منهم، وٌمكن استؽلالها فً الوقت الذّي 

خر المإسسات التّربوٌة سوفً هذا المجال ت ولٌس الوقت الذّي ٌنفرّهم من الدّراسة. ،ٌناسبهم

ٌّا ٌّة ومقار الجمع ت لاستقبال الدّارسٌن مع والمساجد ودور الثّقافة والشّبا  والمكتبات العموم

 توفٌر الظّروؾ المادٌّة المناسبة .

 

من خلال هذه الأسئلة نستطٌع الوصول إلى الأمٌٌّن للتّعرؾ على أماكن تواجدهم وخصائصهم 

 حٌث نجدهم موّزعٌن فً الفئات التّالٌة ،أكثر
(1)

 : 

 ؛ةالأمٌّ أو ارتدّوا من  ،الشّبا  والكبار الذٌن لم ٌلتحقوا بالمدرسة  -

 ؛الشّبا  والأطفال الذٌّن تسرّبوا من المدرسة ولم ٌلتحقوا بها -

 ؛النّساء والفتٌات -

ٌّة فً المناطق النّائٌة، والجماعات المحرومة -  ؛المجموعات الرٌّف

 المهاجرون واللاجّئون . -

 ذوو الاحتٌاجات الخاصّة . -

ٌّة. -  المساجٌن وذوو السّوابق العدل

 ً البٌت.الأمّهات الماكثات ف -

ٌّة والخاصّة.الموظفون العمّال الأمٌّون  -  بمختلؾ التّنظٌمات والمإسسات العموم

وٌتطل  الوصول إلى الأمٌٌّن والاتّصال بهم تجنٌد كل الوسائل والموارد المتوفرّة ، من        

أجل
(2)

:   

ٌّات الجدٌدة التً ٌتٌحها برنامج محو إ - ٌّةقناعم بالامكان مٌّتهم ، والفوائد أ للتؽلّ  على الأم

 ؛تحرر منهاالعن  ة المترتّب

  ثارة الرّؼبة فً ن من الشّركاء حول هذه المهّمة لإتحسٌن وتوعٌة وتجمٌع أقصى ما ٌمك -

 ًّ  قناع.المبنً على الحافز والإ انخراطهم الاجتماع

                                                 
1
AbdelwahidAbdallah Youcif , apprentissage et éducation des adultes dans les états arabes :état des lieux et 

tendances، rapport régional de synthèse ,UNESCO ،UIL ، confintea VI ، 2009، pp 22-23 
2

 507-500ص ص  ،0221 ، عخشاحٞدٞت اى٘طْٞت ىَس٘ الاٍٞتػْبطش الإ ،.د.ٗ.ً.أ.د.ك
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وعلى كل مستوٌات  ،ترضةعالسّلطات القادرة على وضع الحلول للمشاكل الم تعبئة  -

ٌّةسإولٌة أثناء تنفٌذ برامج محو الم  .الأم

، ومنح    - ًّ ًّ والوطن ٌّة بمنح جوائز للمتفوقٌن على المستوى المحلّ وضع ترتٌبات تحفٌز

ٌّة ، وتجهٌز  ٌّة وتشجٌع ٌّة للدّارسٌن المعوزٌّن ، وإعطائهم شهادات تقدٌر الأدوات المدرس

ٌّة لمحو  ورشات ما قبل التّمرٌن بالآلات المناسبة، وتخصٌص جائزة ٌّةوطن تمنحها  الأم

 السّلطات العلٌا للنّاشطٌن فً هذا المجال.

 : هذا بالاضافة إلى       

ٌّةمساعدة المتحرّرٌن من   - ًّ  الأم  ،أو التّعلٌم عن بعد على التّسجٌل فً التّكوٌن المهن

عن ثبات ذواتهم إلمواصلة دراستهم، خاصّة منهم الدّارسٌن الصؽار الذٌّن ٌطمحون إلى 

  .وشرٌفة رةقالحصول على مهنة مواصلة دراستهم واتدرٌ  لالطرٌق التّعلم والتّكوٌن و

ٌّةتثمٌن شهادات التّحرر من   - ٌّة الوالاعتراؾ بها من أجل استفادة المتحرّرٌن من  الأم ترق

 إلى رت  أعلى فً الوظائؾ التًّ ٌشؽلونها فً المإسسات المختلفة.

 

ٌّة التًّ ساهمت فً استقطا  الأمٌٌن، نجد التّجربة السّعودٌة الّتً ومن التّجار  العرب       

وجود أمًّ فً المملكة، وذلك بتشجٌع الأمٌٌن على  متطمح إلى الٌوم الذّي تحتفل فٌه بعد

ٌّةالالتحاق بفصول محو   والاستمرار فٌها عن طرٌق الأم
(1)

: 

ٌّة لمن ٌكمل مرحلة م إٌجاد  - ٌّة والمعنو ٌّةحو الحوافز الماد ، شهادةالممن ٌحصل على  الأم

  فً عمله إن كان موظّفا. ةوترقٌأٌمنح ألؾ ريال وٌمكنه الحصول على وظٌفة 

ٌّةفتح المجال أمام من ٌكمل مرحلة محو    - بالاستمرار فً الدّراسة فً المدارس المسائٌة  الأم

ذي بدأت تتناقص فٌه المتوسطة والثانوٌة، حٌث بدأ الاقبال على هذه المدارس فً الوقت الّ 

ٌّة  .الأم

-   ًّ ًّ والتّعلٌم الفنّ  ناث للذّكور والإ افتتاح مراكز كثٌرة فً مختلؾ أنحاء المملكة للتّدرٌ  المهن

 .من الأمٌٌن، حٌث استقطبت هذه المراكز عددا هامّا من المتدرّبٌن والمتدرّبات 

                                                 
1

اىؼذد  ،ٌٞ اىدَبٕٞش ؼيٍديت ح ، خٖ٘د اىََينت اىؼشبٞت اىغؼ٘دٝت ىخقٌٞٞ اىخؼيٌٞ الابخذائٜ ٗحدذٝذٓ ٍٗس٘ الأٍٞت ،ً. ع. ث. د .ع  -

 542-571ص ص  ، 5113 ، 44



ٌّة إالآلٌات المطبّقة فً                                                        : لثالفصل الثّا ٌٌّنستقطا  الألاستراتٌجٌة محو الأم                                                                              مّ

510 

 

ٌّةالقٌام بالحملات الصٌّفٌة للتّوعٌة ومحو   - ٌّارات التًّ تحمل أعدادا ، والتّ الأم ً تتكوّن من الس

ٌٌّن فً مختلؾ القطاعات ٌقصدون المناطق التًّ  ،كبٌرة من المدرّسٌن والفاعلٌن الاجتماع

لٌستفٌدوا من  ،ٌتواجد فٌها الأمٌّون وٌبدأون فً تعلٌمهم وتوعٌتهم وحثّهم على الاستقرار

 أبنائهم. تعلٌمها الخدمات التً تقدّمها الدّولة لجمٌع المواطنٌن وأهمّ 

ًّ لت          ٌّتً التّّوعٌة فً م الكبار علٌوفً نفس السٌّاق ، ٌهتم البرنامج الوطن تونس بعمل

 ،والتّحفٌز المخصصّتٌن للأمٌٌن من أجل استقطابهم وتشجٌعهم على مواصلة الدّراسة بالفصول

 وذلك بـ ،بوضع منظومة
(1)

: 

ٌّة تمنح للمت  - ٌّةرصد حوافز ذات صٌؽة مال إلى  ،فوّقٌن فً الدّراسة، على رأسها جائزة رئاس

ٌّة. ٌّة ومحلّ ٌّة وجهو  جان  جوائز وطن

ٌّة لفائدة الدّارسٌن المعوزٌّن تتمثّل   - ٌّة فًحوافزأخرى ذات صٌؽة عٌن ، من مساعدات اجتماع

ٌّة، ٌّة وموسم ل ، كالمساعدة على التّنقّ عةإلى جان  مجموعة من الحوافز المتنوّ   إعانات ظرف

ٌّة و ٌّة.الاستفادة من إلى المراكز والرّحلات الاستطلاع  النّظارّات الطّب

بقابلٌة تشؽٌل الدّارسٌن، وذلك بتمكٌنهم من تدرٌ  مهنً ملائم بالموازاة مع  ىحوافز تعن   -

الدّراسة أو بعدها، وتزوٌدهم بؤدوات العمل للحصول على مصدر رزق أو مساعدتهم على 

ًّ للتّضامن أو القروض الصّؽرىالحصول على قرض من ا مع العلم أنّ هذا . لبنك التّونس

ٌّةاعلٌن المنخرطٌن  فً نشاط محو البرنامج قد وضع منظومة متكاملة لتحفٌز جمٌع الف  الأم

ٌّة علوت ٌّة عموم ٌّات ومإسسات اقتصاد ٌّة وٌم الكبار من جمع خاصّة، وذلك بوضع آلٌات نفع

 اصلة العمل فً هذا المجال.لصالح هذه المإسّسات تشجع على مو

ٌز وتشجٌع الدارسٌن المتفوقٌن ول ٌوضح اتجاهات المعلمٌن نحو تحفٌلً جد وفً ما  

 أثناء الدراسة:

 

 

 

                                                 
1

ح٘خٖبث ٗإٔذاف ٗ آىٞبث ئّدبصٓ ٍٗظبٕش  : ٌٞ اىنببسؼياىبشّبٍح اى٘طْٜ ىخ ،شً ٝسٞٚ زػض اىذِّٝ اىششٝف ّٗدبة اىسَبٝذٛ  -

 050-052 ص ص ،17اىؼذد  ،اىظبدسة ػِ ً . ث . د. ع  ،ٍديتّ حقٌٞٞ اىدَبٕٞش  ، اىخدشبت اىخّّ٘غٞتفٜ الابخنبس فٞٔ 
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 تحفيز وتشجيع الدارسين  اتجاهات المعلمين نحويوضح:  (46) جدول رقم
 أثناء الدراسة

النسبة  التكرار 

 المئوية

النسبة المئوية 

 المقبولة

عد المتجمع الصا

 للنسب المئوية

 المقبول

 موافق غير

 بشدة
9 6,7 6,7 6,7 

 11,9 5,2 5,2 7 موافق غير

 20,1 8,2 8,2 11 محايد

 70,9 50,7 50,7 68 موافق

 100,0 29,1 29,1 39 بشدة موافق

  100,0 100,0 134 المجموع

 

قون على ان هناك من المعلمٌن المبحوثٌن موالف ℅ 00.5نقرأ من هذا الجدول أن نسبة   

منهم موافقون بشدة على  ℅ 1..2تحفٌزا وتشجٌعا للدارسٌن المتفوقٌن اثناء الدراسة، ونسبة 

لم توافق  ℅ 7.5. بٌنما هناك نسبة  ℅ 2.2هذه العبارة، وهناك نسبة محاٌدة منهم تقدر بـ 

التً لم  ℅ 0.2بشدة على وجود عملٌتً التحفٌز والتشجٌع للدارسٌن المتفوقٌن، وكذلك نسبة 

  توافق هً أٌضا على على العبارة محل القٌاس.

همٌة التشجٌع والتحفٌز فً العملٌة التربوٌة عموما، أومن خلال هذه النس  تتضح لنا 

، لأن الدارس الكبٌر ٌح  الثناء والتشجٌع وٌنتظر تثمٌن مجهوداته وفً محو الأمٌة خصوصا

ن حٌن إلى آخر إلى رصد جوائز رمزٌة خاصة من طرؾ المعلم. هذا الأخٌر الذي ٌبادر م

للدارسٌن ٌكون وقعها كبٌرا فً نفوسهم رؼم أجره الزهٌد، وما ٌلاقٌه من صعوبة فً 

إلى جان  استؽلال المناسبات الوطنٌة والدٌنٌة والمحلٌة  الحصول علٌه طٌلة السنة الدراسٌة.

متفوقون وتوزع علٌهم فً تنظٌم احتفالات على مستوى المإسسات او الملحقة ٌكرم فٌها ال

 فً مجال محو الأمٌة. جوائز وشهادات تكرٌم وتشجٌع، اعترافا بمجهوداتهم فً الدراسة
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 الظروف المهنٌة لمعلمً محو الأمٌةالاهتمام ب 2.3

جٌة الوطنٌة لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار بالجزائر فً مرجعها )عناصر تٌالإسترا اهتمت        

الظروؾ المناسبة والمساعدة على العمل  وهٌؤت له ، اتجٌة وطنٌة لمحو الأمٌة( بالمعلملإستر

لا نجده ٌولً أهمٌة بالمعلم فً  هذا المرجع،إلى و عند العودة  لكننا فً هذا القطاع الحساس.

الظروؾ الإجتماعٌة و  بتلكعنً نو ،عنصر مستقل ٌعالج فٌه الظروؾ المهنٌة التً ٌعمل فٌها

و توجهه إلً تحقٌق  ،ادٌة و النفسٌة التً تساهم فً الرفع من مستوى الأداء لدٌهالإقتص

 الأهداؾ المسطرة.

لقد أكد هذا المرجع على اللّجوء إلى منشطٌن من ملامح مختلفة ٌنتمون إلى نفس الوسط         

رة ٌتٌح لهم مجال التدخل بمبرر ضرو امم ،وٌعرفونهم عن قر ، الذي ٌعٌش فٌه الدّارسون

ٌّون لك على حسا  وذ ،التوفر العاجل لمعلم محو الأمٌة فً المناطق التً ٌتواجد فٌها الأم

ولم تتعمق فً هذا  ،ت على سبٌل العمومءكما أن الإشارة إلى المعلمٌن جا .معلمٌن محترفٌن

حٌث لمحت إلى إمكانٌة الإستعانة بمنشطٌن من قطاعات  ،العامل المهم لإنجاح الإستراتجٌة

الواج  أو الإستفادة من العقود أو أداء  ععلى سبٌل التطو ،ة تشارك فً تنفٌذ البرامجمختلف

ة لأفراد الجٌش الوطنً الشعبًبالوطنً كما هو الشؤن بالنس
(1)

. 

ٌعتبر العمل على تحسٌن الظروؾ المهنٌة لمعلمً محو الأمٌة من العوامل الأساسٌة و          

عتبار المعلم المسإول المباشر على تسجٌل الدّارس و فً تحقٌق أهداؾ الإستراتجٌة. بإ

على ستقباله و تكوٌنه وحمله على مواصلة الدّراسة حتى لا ٌرتد إلى الأمٌة. كما أنه المسإول ا

ذلك أنّ الدّارس  ،وتوجٌهه بعد تحرر من الأمٌة ،مرافقته أثناء فترة الدّراسةتشجٌعه وتحفٌزه و

فً فترة  ظ على العلاقات التً كوّنها مع المعلمّ أو مع زملائهالكبٌر ٌسعى دائما إلى الحفا

  .الدراسة

ٌّاهتمام بمعلم محو الألك نرى الالذ         ت فً برامج الإستراتجٌة. وهذا مٌة من الأولو

 لقد .ستقرار المهنًٌشعر بنوع من الاحتى  ،هتمام ٌتمثل أولا فً تحسٌن ظروؾ التوظٌؾالا
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مٌة لٌس محو الأستثمار فً المعلمٌن فً مختؾ الأطوار والا رورةضمٌة بنادت التقارٌر العال

حٌث وصلت نسبة التلامٌذ إلى المعلمٌن فً العالم العربً  ،و خاصة التعلٌم الإبتدائً ،فقط

من دولة إلى أخرى حس  الظروؾ  مع التّفاوت 2012تلمٌذا لكل معلم سنة  .1عموما 

 .لكل دولةجتماعٌة والسٌاسٌة والإقتصادٌة الا

توظٌؾ المزٌد من المعلمّات ٌمكن أن ٌساعد على زٌادة الطل  على تعلٌم  نأكما         

لتحاق الفتٌات ا قجتماعٌة تعٌاثقافٌة ولاسٌما فً الدول التً تعانً من حواجز و ،الفتٌات

ستراتٌجٌة بارزة فً خطط التعلٌم إففً المؽر  مثلا أصبح توظٌؾ المعلمات  ،بالمدارس 

لتحاق الفتٌات بالمدارس ومواصلتهن اإستراتجٌات أخرى تهدؾ إلى تشجٌع م ربطها بتطنٌة الو

ارهن فً رستماو فً تونس كان لتوظٌؾ المعلمات تؤثٌر إٌجابً على تعلٌم الفتٌات و للتعلٌم.

لتحاق بالتعلٌم حٌث تم تحقٌق التكافإ بٌن الجنسٌن فً الا ،التعلٌم حتى المرحلة الثانوٌة

2012 ً فً عامبتدائالا
(1)

 . 

توظٌفها لهذه الفئة على نجد الإستراتٌجٌة تعتمد فً  ،مٌةكن بالنسبة لمعلمً محو الأل       

 ففً المؽر  مثلا نجد المعلمٌن ٌنتمون إلى ثلاث فئات هً: ،بالتوقٌت الجزئً التعاقد 

ٌنهم لمحة عن تعلٌم تلقوا فً تكو ،بتدائًظامً أؼلبهم من الان من التعلٌم النّ ون مإهلومعلم  -

 الكبار.

 ن فً مٌادٌن محددة تم تكلٌفهم بالتعلٌم فً برامج ذات علاقة بالكفاءات التً ون مختصوتقنٌ  -

 ٌحتاجها الكبار فً حٌاتهم الٌومٌة. 

 ن من قطاعات وخبرات ومستوٌات مختلفة أؼلبهم من طلبة المستوى النّهائً ومتطوّع  -

ٌٌّن.أ  وطلبة جامع

 

ٌّة لمحو نجد الإ ،نما فً الجزائربٌ         ٌّةستراتٌجٌة الوطن تعتمد فً توظٌفها لمعلمًّ  الأم

ٌّةمحو   : على ثلاث فئات وهً ، ًجزئال الكلً أو على أساس التّعاقد بالتّوقٌت الأم

 لى الماستر تابعٌن للإستراتٌجٌة إن ومعلمّات من مستوٌات مختلفة من النّهائً ومعلمّ  -
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ن على عقود من مدٌرٌة النّشاط وحاصل أٌضاعلمّات من مستوٌات مختلفة وم نومعلمّ  -

  جتماعً أو من مدٌرٌة التّشؽٌلالا

 .مو من المتقاعدٌن من التّعلٌأن ٌنتظرون الحصول على عقد فً السّنوات القادمة ومتطوّع  -

 

ٌّز هذا النّوع من التّوظٌؾ هو شعور المعلمّ او المعلمّة ب         الاستقرار  عدموما ٌم

 أو وٌرتبط بمدى توفرّ الدّارسٌن ،والاطمئنان على مستقبله لأن هذا العقد ٌتجددّ كل سنة

ثمّ ٌتجددّ فً  ،ة كاملةٌالدّارسات من أجل فتح منص  العمل الذّي ٌستفٌد منه طٌلة سنة دراس

  .كٌفٌةالسنة الموالٌة بنفس ال

لأنّ مهمّة تسجٌل  ،حصوله على العقد ب  طرٌقةبسٌتشكّل عدم الرّضا لدى المعلمّ  وهنا        

ٌّة صعبة جدّا تفرض علٌه توسٌع علاقاته فً بٌئته الاجتماعٌة  ،الدّارسٌن فً حدّ ذاتها عمل

ٌٌّندة متنوّعة ٌصل من خلالها الى الأتّصال عدٌاوالبحث عن قنوات  وٌعمل على إقناعهم  ،م

حتّى إذا بلػ عددهم الأربعٌن فً المناطق  بالتّسجٌل فً فصول محو الأمٌة من أجل التّعلٌم 

ٌّة أو شبه الحضرٌة ٌّة تحصّل هذا المعلمّ على عقد عمل  ،الحضر والعشرٌن فً المناطق الرٌّف

 الجزئً.الكامل أو لمدّة سنة بالتّوقٌت 

ٌّة الأخرى التى ٌج  العمل على تحسٌنها أٌضا نجد الرّات           ومن الظّروؾ المهن

ٌّةم محو الشّهري لمعلّ   ـوالذّي لا ٌتعدّى عموما الأجر الوطنً الأدنى المضمون المقدّر ب الأم

 2012جانفً  01دٌنارا منذ  12000
(1)

 مٌشعر المعلمّ بعد اوهذا بدوره ٌعتبر عائقا كبٌر.  

خاصة أنّ أؼل  المعلمٌّن والمعلمّات  .على أدائهاالشًء الذّي ٌإثر سلب ،الرضا المهنً أٌضا

حتٌاجاتهم فً ظل ارتفاع الأسعار ااطات أخرى ٌؽطّون من خلالها بعض ٌمارسون نش

  وضعؾ القدرة الشّرائٌة للمواطن الجزائري عموما.

ٌّة          نلمس أٌضا صعوبة التّنقل لدى بعض المعلمٌّن  ،وفً ظل هذه الظّروؾ المّاد

ٌّة الى أخرى لٌصل  من بٌنهم من ٌتنقّل المركز. لأنّ  نكنون بعٌدا عٌسعلمّات الذٌّن المو من بلد

بسب  التؤخّر والؽٌا   ،سٌر الدّروس بصورة منتظمةل اوهذا بدوره ٌشكّل عائق .الى مكان عمله

و عدم استؽلال الوقت الكافً أالنّاتج فً كثٌر من الأحٌان عن الظّروؾ المرتبطة بالمواصلات 
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خاصة فً الفترة الممتدّة بٌن  ،واستؽلال جزء منه فً العودة الى البٌت قبل الظّلام ،للدّروس

ٌّة للعمل مع الدّارسٌن فً السّنة  ،شهر نوفمبر وشهر أفرٌل من كلّ سنة وهً الفترة الحقٌق

ٌّة الواحدة  .الدّراس

وبالتّالً ٌحدث نوع من التّذبذ  فً الاستٌعا  لدى الدّارسٌن بسب  عدم تمكّنهم من         

مارسة والتّطبٌق فً مختلؾ الوقت الكافً من الم لىإوالذّي ٌحتاج بدوره  ،البرنامج كاملا

المهارات التًّ تساعدهم على بناء الكفاءة اللازّمة فً كلّ مٌدان من  واحتى ٌكتسب ،المواد

  لى الحصول على شهادة التّحرر.إالمٌادٌن التً تشكّل البرامج المقرّرة والتً تإهّلهم 

باره مٌة، نجد التكوٌن باعتها بالنسبة لمحو الأومن الظروؾ المهنٌة الواج  الاهتمام ب        

. و ٌعتبر ضعؾ أو إستراتجٌةمن كل خطة  المرجوةهداؾ رهانا ٌتوقؾ علٌه تحقٌق  الأ

مٌة منذ المطروحة فً تنفٌذ برامج محو الأ كبر المشكلاتأتكوٌن المعلمٌن فً هذا المجال من 

مٌة الوظٌفٌة تحت رعاٌة محو الأبرامج العالمٌة موجهة نحو القرن الماضً، أٌن كانت ال

، بل فً التعلٌم النظامً النسبة لمحو الأمٌة فقطو بقً هذا المشكل قائما لٌس ب .)الٌونسكو(

ذ لا ٌكفً فقط توظٌؾ المعلمٌن بالأعداد الكافٌة للتقلٌص من إبؤطواره و مراحله المختلفة، 

وٌتمتع  ،نابا ومكو  المعلم مدر   ن ٌكون هذاأ، بل ٌج  لى المعلم الواحدإعدد التلامٌذ نسبة 

  .لٌهإلمستوى المسند بابالمإهلات الكافٌة لتنفٌذ البرامج الخاصة 

ذ ٌج  إن زٌادة عدد المدرسٌن لا تكفً لتحقٌق النتٌجة المرجوة، ألقد جاء فً التقرٌر           

لك ٌبقى مع ذو( . 1)معلمٌن مإهلٌن ومتحمسٌن أي تعٌٌن ٌضا تحسٌن نوعٌة المعلمٌن، أ

لفٌة أهداؾ الأكثر حدة فً التعلٌم بصفة عامة لتحقٌق المعلمون المدربون ٌمثلون النقص الأ

اختلافهم وتباٌنهم فً الاختصاص العلمً  ،مٌة. ومن دواعً تكوٌن معلمً محو الأالثالثة

ضرورة  ستراتجٌةالواضح ٌفرض على القائمٌن على الإوهذا التباٌن  .والمستوى التعلٌمً

ن تركز البرامج أثناء الخدمة ٌتمٌز بالاستمرارٌة والدٌمومة. حٌث ٌج  أهم تكوٌنا أولٌا وتكوٌن

 ( :2)الجزائرٌة الخاصة بتكوٌن المعلمٌن على 

 الممارسة البٌداؼوجٌة واستعمال الوسائل التعلٌمٌة  -
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 لى نظرٌات التربٌة ومفاهٌم سٌكولوجٌة الدارس الكبٌر إمدخل   -

ن أذ إلمتحورة على الدارس الكبٌر بصفته فاعلا بالمعنى الكامل للكلمة، طرائق التعلٌم ا  -

 .تإخذ بالحسبان فً المسار التربويشخصٌته و تجربته المتراكمة ٌج  ان 

 

ن تدرج فً تكوٌنه أثناء الخدمة، أمٌة ، من خلال هذه المحاور التً ٌج  فمعلم محو الأ       

وكٌفٌة تعلٌمهم وتدرٌبهم  ،(ندراؼوجٌاهم )الأخصائصٌطلع على نظرٌات خاصة بالكبار و

. وهذا بدوره سٌساعد المعلم على التعرؾ على الممارسات التعلٌمٌة المناسبة التعامل معهمو

 لهذه الفئة من الدارسٌن من طرائق ووسائل ومواقؾ تعلٌمٌة مختلفة. 

ٌن ٌتضمن مرحلتٌن ن المعلمٌن تكوأمٌة جٌة الوطنٌة لمحو الأٌالإستراتو لهذا رأت        

 أساستٌن هما: 

 لى أوساط التعلٌم. إٌن متكوٌن أولً مكثؾ لمدة خمسة عشر ٌوما، لفائدة العاملٌن ؼٌر المنت  -

 فترات دورٌة للتكوٌن المستمر وتحسٌن المستوى لمدة ثلاثة أٌام لكل منها، ولهذه الصٌؽة   -

  .لمعلملفائدة امٌزة التؤثٌر المتبادل بٌن النظري والتطبٌقً 

 

مسإولٌة بالتزام الدٌوان الوطنً لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار  ،من بٌن التوصٌات ،نجدكما        

عداد مجلة بٌداؼوجٌة توزع علٌهم إو  ،مٌة عموماالتكوٌن والإعلام لفائدة مستخدمً محو الأ

طارات إلؽرض تدعٌم نشاطات التكوٌن المستمر والاستعانة بإطارات الجامعة الجزائرٌة و 

عداد برامج وتصمٌم الوسائل التعلٌمٌة المتعددة الوسائط إو ،لتكوٌن المعلمٌن" لفا أ " مشروع

 مٌةلى محو الأإالموجهة 
(1) . 

تعلق منها بالمجلة المتخصصة تبقى بعٌدة عن الواقع، خاصة ما  ن هذه التوصٌاتأؼٌر        

ن ، والاستعانة بالإطارات فً تكوٌن التً لم ٌكت  لها الصدور إلى الآ الصادرة عن الدٌوان

مٌة ودلٌل ل اطلاعنا على مإلفً كتا  محو الأحٌث من خلا . عداد البرامجإالمعلمٌن و

تعلٌم الابتدائً و المفتشون فً  منهأ، وجدنا الصادر عن الدٌوان الوطنً لمحو الأمٌة  نشطمال

مٌة التً ٌكادبرات العلمٌة الألخو فً هذا ؼٌا  واضح ل .قطاع التربٌةون لن تابعوساتذة سابقأ
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لتنمٌة لمٌة كحل بنشاط محو الأالمتمثل فً تعلٌم الكبار، ووهذا الحقل من التربٌة بتهتم 

عداد إمٌة ولمساهمة فً تكوٌن مستخدمً محو الأبإمكانهم ا نتخلؾ، والذٌالخروج من الو

  هداؾ المسطرة .قٌق الأحالبرامج التً تراعى فٌها جملة من المعاٌٌر التً تساهم بدورها فً ت

هو عدم وجود تعلٌم الكبار فً الجامعة الجزائرٌة كتخصص  ،شكال القائم أٌضاالإو        

على رأسها ، والجة العدٌد من المشاكل التربوٌةواضح و مستقل قائم بذاته، ٌساهم فً مع

 ،اصوٌزود مختلؾ القطاعات العمومٌة والخاصة بإطارات مإهلٌن فً الاختص .مٌةالأ

لٌه إن تنظر اهذا بدوره توجه جدٌد لابد . وتكوٌن على مستوى كل المإسساتالٌهتمون ب

الجامعة و تؤخذه بعٌن الاعتبار لتحقٌق معاٌٌر الجودة والاطلاع على المحٌط والمساهمة فً 

على الجامعة والمعنوي ، بما ٌعود بالنفع المادي للمشكلات المطروحةٌجاد حلول إ

 عموما.الجزائرٌة

نه من أنرى  ،ٌات على مستوى الجامعة الجزائرٌةاو فً انتظار تحقٌق هذه الؽ        

ن فً مجال باحثٌبمٌة ٌة التابع لدٌوان الوطنً لمحو الأالضروري تزوٌد قسم البحث والترب

برامج العداد إتعلٌم الكبار، وعدم الاكتفاء بإطارات التربٌة الذٌن لا تكفً خبرتهم فقط فً 

ذا كان الاختصاص لتحقٌق الأهداؾ المرجوة، خاصة إهل أت ، بل هم بحاجة الى وتؤلٌؾ الك

ن ٌتعداه فً السنوات أمٌة بل ٌج  الكبار لا ٌقتصر فقط على محو الأ التوجه الجدٌد فً تعلٌم

جدٌدة وهً رإٌة  .وتؤهٌل الكبار على مختلؾ مستوٌاتهم وتخصصاتهم كوٌنلى تإالقادمة 

فً كل القطاعات،  نن، تثمن خبرتها فً المستقبل لتؤهٌل المستخدمٌالآ جدٌرة بالإعداد لها منذ

 الاستثمار فً تعلٌم الكبار فً المستقبل القرٌ .  التفكٌر فًل على الدٌوان تسهّ و
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 هٌاكل الاستقبال  5.5

 المراكز 3.5.5

 

باطا وثٌقا إن تحقٌق النجاح فً مجال محو الأمٌة ٌتطل  توفٌر عدة عوامل مرتبطة ارت 

فإلى جان  ضرورة توفر الوسائل التعلٌمٌة المناسبة والكت   .بالجو الذي ٌعمل فٌه المعلم

 .المدرسٌة، لابد أن ٌقوم المعلم بوظٌفته فً مركز ملائم تتولى تسٌٌره إدارة نشطة ومتعاونة

ورة كالإنارة والتدفئة والطاولات والسبورة ود ،مركز مجهز بمختلؾ التجهٌزات الضرورٌة

 المٌاه...وؼٌرها.

وبالرؼم من الأهمٌة الكبرى لمحو الأمٌة، فإن المإسسات المخصصة لهذا الجان  تكاد  

تكون قلٌلة فً الدول النامٌة عموما والدول العربٌة على الخصوص، إذا ما قورنت بمإسسات 

لإعطاء وتكمن أهمٌة إنشاء هذه المإسسات مستقلة عن المإسسات الأخرى،  .التعلٌم النظامً

دل على ٌهذا النوع من التعلٌم قٌمة فً أوساط المجتمع من جهة، كما تصبح مبررا هاما 

من أجل تلقً العلم من جهة أخرى االاهتمام بفئة الدارسٌن الذٌن ٌقصدونه
(1)

. 

وقد تم إنشاء هذه المإسسات المخصصة لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار ببعض الدول        

مركزا دائما  111التً قامت بإنشاء  ،ةجمهورٌة الإسلامٌة المورٌتانٌعلى ؼرار ال ،العربٌة

كما تعمل هذه المراكز على توطٌد المعارؾ المكتسبة  .لمحو الأمٌة فً التجمعات والتعاونٌات

وتمكٌن المتحررٌن من الأمٌة من مواصلة تطوٌر مستوٌاتهم المعرفٌة عن طرٌق اكتسا  

من تحسٌن وضعهم الاجتماعً.بعض المهن الصؽٌرة التً تمكنهم 
(2)

 

وقد تطور إنشاء هذه المراكز المتخصصة فً محو الأمٌة وتعلٌم الكبار بدول الخلٌج  

إلا أن هذه المراكز لا زالت تعانً من  .نظرا لأوضاعها الاقتصادٌة الجٌدة ،العربً خاصة

مشكلات منها:
(3)

 

                                                 

 .030، ص 0222تونس، ، إستراتٌجٌة تعلٌم الكبار فً الوطن العربًم. ع..ت. ث. ع.،  - 1
، مجلة تعلٌم تقرٌر الجمهورٌة الإسلامٌة المورٌتانٌة حول الجهود المبذولة لتعمٌم التعلٌم الأساسً ومحو أمٌة الكبار - 2

 .514، ص 5113 ،، دٌسمبر44الجماهٌر )سنوٌة متخصصة( العدد 
 ، دار الفكر العربً، القاهرة، مصر، د معلمهتعلٌم الكبار: تخطٌط برامجه، تدرٌس مهاراته، إعدارشدي أحمد طعٌمة،  - 3

 17، ص 5111، 5 ط      
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 م المواطنٌن فً الالتحاق بها.بما ٌخلق تكافإ الفرص أما ،أنها لا تؽطً كافة الولاٌات 

  لمطلوبة الا تتماشى الأعداد الحالٌة للمراكز مع أعداد الأمٌٌن ومع الاحتٌاجات الفعلٌة

 لمواجهة ظاهرة الأمٌة كما وكٌفا.

 .تظهر تخصصاتها تفوقا لصالح الإناث على حسا  الذكور 

 .اقتصارها فً بعض المناطق على الإناث دون الذكور 

  برامج محو الأمٌة بهذه المراكز.بالالتحاق عزوؾ الذكور عن 

من هذه المشكلات المطروحة أعلاه، ٌتبٌن لنا ضرورة الاعتماد على مإسسات 

من أجل سد الثؽرات وتمكٌن معظم المواطنٌن من  .القطاعات الأخرى فً مجال محو الأمٌة

اعات التربٌة وتتبع هذه المإسسات قط .فرصة الالتحاق بها والتسجٌل فً فصول محو الأمٌة

لتساهم . والشإون الدٌنٌة والشإون الاجتماعٌة، والثقافة والصحة والشبا  الرٌاضة...وؼٌرها

التصدي بدورها فً القضاء على الأمٌة باعتبارها قضٌة مجتمع لابد أن تتوحد كل الجهود فً 

 .همبتمكٌن الفئات المستهدفة من الوصول إلٌها بسهولة وٌسر، مهما كان مقر سكنا .لها

لأن هذه العملٌة تقتضً من العاملٌن فً مجال محو الأمٌة الذها  مباشرة إلى حٌث 

. صعوبة فً التنقل من بٌوتهن إلى هذه المراكز نٌجد نلأنه ٌوجد الدارس، وخاصة النساء.

ة بالمنطقة لاستقبال الدارسٌن، دون أن تنتظر احد المتروعلى هذه الجهات أن تستعمل كل الموا

مخصص لمحو الأمٌة بهذه المناطق المحرومة  إنشاء مركز
(1)

 . 

لمنشور الوزاري رقم لوفقا  ،لذلك نجد الجزائر قد أخذت هذه الاعتبارات بعناٌة كبٌرة

الذي ٌلزم جمٌع القطاعات أن تضع لصالح نشاط . 0222مارس  51/وت/أع/المإرخ فً 151

. وس ومختلؾ أنشطة التعلٌممحو الأمٌة محلات ملائمة ووسائل مادٌة ضرورٌة لتنظٌم الدر

وتكون هذه  .مع التؤكٌد على توفٌر أحسن ظروؾ الاستقبال، والجو البٌداؼوجً الملائم

وفً المساجد والمراكز الثقافٌة  المحلات ضمن المإسسات العمومٌة التابعة للتربٌة والتكوٌن،

نظمات الممثلة لجمعٌات والملكما ٌمكن  وؼٌرها. ..الشبا  ومإسسات إعادة التربٌة.ودور 

الخاصة، )حس  المنشور( للمجتمع المدنً أن تسهم فً ذلك بوسائلها 
(2)

 . 

                                                 

 0-  Mohand Benmouhoub, Alphabétisation Intégrationniste, O.N.A.E.A , Alger, 1997, p 105      

  .70سابق ص  ع، مرجمحو الأمٌة بالجزائر)دلٌل عام لصالح الشركاء(م.أ.ت. ك، و..د  -  2
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 حالٌا لوزارة التربٌةوباعتبار الدٌوان الوطنً لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار هٌئة تابعة 

الأخٌرة بإبرام عقود تنظٌمٌة مع الوزارات التً تتبعها المإسسات هذه فقد قامت  ،ةالوطنٌ

فمنذ  جل إعداد هذه المراكز لاستقبال الدارسٌن فً أحسن الظروؾ.أعلاه من المذكورة أ

الشروع فً تنفٌذ الإستراتٌجٌة استعان الدٌوان فً مختلؾ الولاٌات بالمراكز التابعة لهذه 

جل توفٌر الجو الملائم للدارسٌن والعمل على إنجاح هذه البرامج فً آجالها أمن  ،القطاعات

خدمات توفٌر الب ،من الملحقات اكؽٌره ،ت ملحقة الدٌوان لولاٌة تبسةالمحددة. وقد استعان

  مختلؾ المراكز فً مجال محو الأمٌة،ل

حخَثو فٜ اىظبش ٗاىسيٌ اىزٛ ٗاىَلازظت اىخٜ حغخسق اىخْ٘ٝٔ ببىْغبت ىيؼَو ببىَشامض، 

حَٞض بٔ بؼض اىَؼيَِٞ فٜ اىخظذٛ ىظشٗف الاعخقببه ػيٚ ٍغخ٘ٙ بؼض اىَشامض، مغ٘ء 

ػْ٘ة سغٌ  ؼبٍيت اىَذٝش ىٌٖ، لأّٔ ٝشٙ أُ ّشبط ٍس٘ الأٍٞت أضٞف ئىٚ ٍٖبٍٔ مشئٞظ ٍإعغتٍ

مَب ٝشٙ أُ رىل ٍغإٗىٞت حخطيب اىؼَو الإضبفٜ، ٕٗ٘  أّٔ ىٞظ ٍِ ٍٖبٍٔ ٕٗ٘ غٞش ٍيضً بٔ.

ٗاىَشنلاث اىٍٞ٘ٞت ىظشٗف ٗالاخخَبػبث ٍغ الإداسة َْت قىٞظ ٍخفشغب ىَس٘ الأٍٞت بسدت اىش

 بطت ببىَإعغبث اىخشب٘ٝت. اىخَذسط خ

حإمذ ػيٚ فخر ٕزٓ  حفؼٞو اىْظ٘ص اىقبّّ٘ٞت اىخٜحسِٞٞ ٗلا بذ ٍِ  ،ٗفٜ ٕزا الإطبس

، ، خبطت خبسج اىذٗاًاىَإعغبث مَشامض لاعخقببه اىذاسعِٞ ٗاىخنفو بْشبط ٍس٘ الأٍٞت

غؼٜ ئىٚ ٗاقخشاذ ٍْست ّشدغ ػيٚ قٞبٍٔ بؼَيٞت بأسٝسٞت أمثش، ٗفٜ ٕزا حشدٞغ ىيَذٝش ػيٚ اى

بؼض اىَذٝشِٝ  أُ خبطت. فخر فظ٘ه ٍس٘ الأٍٞت ببىَإعغت اىخٜ ٝغٞشٕب بذلا ٍِ ػشقيخٖب

ٝشخنُ٘ ٍِ ح٘اخذ اىذاسعِٞ اىنببس فٜ اى٘قج اىزٛ ٝذسط فٞٔ اىخلاٍٞز، ٗفٜ ّفظ اى٘قج لا 

بؼذ خشٗخٌٖ أٗ فٜ أٝبً اىؼطيت بسدت ػذً ٗخ٘د  َْٝسُ٘ اىفشطت ىيَؼيٌ ىيذخ٘ه ئىٚ اىَإعغت

    ػَبه ٝإطشُٗ اىؼَيٞت فٜ ٕزٓ الأٗقبث.
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  حجرة الدرس>  4.5.5

 

اػخَبدا ػيٚ ٍب خبء فٜ اىذساعبث اىخٜ أٗىج إخَبٍب مبٞشا بسدشة اىذسط، ىَب ىٖب ٍِ 

فاُ اىدذٗه اٟحٜ  ف،إَٔٞت فٜ ح٘فٞش اىد٘ اىَلائٌ ىيذاسط ٍِ أخو أُ ٝخؼيٌ فٜ أزغِ اىظشٗ

 : ٍغ ػَيٞت اىخذسٝظسدشة حْبعب اىٝ٘ضر ىْب احدبٕبث اىَؼيَِٞ ّس٘ 

     

مع عملية الحجرة  تناسب اتجاهات المعلمين نحويوضح:  (47)جدول رقم
  التدريس

النسبة  التكرار 

 المئوية

النسبة المئوية 

 المقبولة

المتجمع الصاعد 

 للنسب المئوية

 المقبول

 موافق غير

 شدةب
6 4,5 4,5 4,5 

 17,9 13,4 13,4 18 موافق غير

 23,9 6,0 6,0 8 محايد

 69,4 45,5 45,5 61 موافق

 100,0 30,6 30,6 41 بشدة موافق

  100,0 100,0 134 المجموع

 

عبر مجتمع المبحوثٌن من المعلمٌن حس  الجدول أعلاه بدرجتً موافق وموافق بشدة  

خبٕضٝخٖب ، ٗرىل ٍِ ّبزٞت ℅ 15.5الحجرة لعملٌة التدرٌس بنسبة عن اتجاههم نحو مناسبة 

كما نقرأ أٌضا نسبة  ٗاحغبػٖب ٗحٖٞئخٖب.ئىٖٞب اىذاسعِٞ فٜ اىَشمض ىخغٖٞو ٗط٘ه ٍ٘قؼٖب ٗ

، بٌنما نجد نسبة منهم عبروا عن اتجاههم بدرجتً ؼٌر موافق وؼٌر موافق بشدة ℅ 53.1

  .عبارةعبرت عن اتجاهها بمحاٌد تجاه ال ℅ 1.2

الحجرات لٌست مخصصة لمحو  أن ؼالبٌة هذهعند اتصالنا ببعض المراكز لقد لاحظنا  

كالصلاة  ،بل هً فً الأصل مستعملة من طرؾ المركز فً النشاطات العادٌة .الأمٌة وحدها

أما فً مراكز  بالمإسسات التربوٌة الأخرى.والمجالس والاجتماعات بالمساجد والتدرٌس 

وٌتعلق الأمر فً هذه الحالة بمقر  .مخصصة فقط لمحو الأمٌةلحجرات فإن هذه ا أخرى
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وقد اكد لنا ذلك  .الجمعٌة أو دار الشبا  أو مركز التكوٌن المهنً، نظرا لوجود القاعات

 المنسقون الذٌن كلفتهم الملحقة بمتابعة النشاط ومرافقة المعلمٌن والمعلمات فً المٌدان.

 

من المعلمٌن المستجوبٌن ٌعانون من مشاكل على مستوى  عدداوفً نفس السٌاق وجدنا       

 عدم صلاحٌة الحجرة ،حٌث أفادتنا إجاباتهم فً أن من بٌن هذه المشاكل. استعمال الحجرات

وما تسببه المواد القدٌمة التً  .للتدرٌس، لأنها عبارة عن مخزن جمع فٌه أرشٌؾ المإسسة

  .سنة 42 مٌفوق سنه الدارسٌن اصة أن أؼل تراكم علٌها الؽبار من حساسٌة للدارس، خ

 أما عن نظافة الحجرة، فقد صرحت عٌنة الدارسٌن بما ٌلً:

 

الحجرة التي  نظافة ين نحواتجاهات الدارسيوضح:  (48)جدول رقم       
 يدرسون بها

النسبة  التكرار 

 المئوية

النسبة المئوية 

 المقبولة

المتجمع الصاعد 

 للنسب المئوية

 المقبول

 موافق غير

 بشدة
27 8,3 8,3 8,3 

 13,2 4,9 4,9 16 موافق غير

 17,5 4,3 4,3 14 محايد

 62,8 45,2 45,2 147 موافق

 100,0 37,2 37,2 121 بشدة موافق

  100,0 100,0 325 المجموع

 

الدارسٌن المبحوثٌن حس  العٌنة قد من  ℅ 10.4نقرأ من الجدول أعلاه أن نسبة  

تً موافق وموافق بشدة للتعبٌر عن اتجاههم نحو نظافة الحجرة التً ٌدرسون اختاروا درج

ؼٌر موافق وؼٌر  تًمنهم عن اتجاههم نحو العبارة بدرج ℅ 57.0بها. كما عبرت نسبة 

   من مفردات العٌنة فضلت اتجاه محاٌد. ℅ 4.7نسبة موافق بشدة. فً حٌن نقرأ 

خص نظافة الحجرة منذ الدراسة التً قمنا بها تؽٌر إلى الأحسن فٌما ٌ ءٌبدو أنه لا شً 

لاحظنا تذمرا لدى بعض المعلمٌن  لإعداد مذكرة الماجستٌر، حٌث 0252/0255سنة 

من قلة النظافة وانتشار بقاٌا  اشتكوا أٌنوالدارسٌن من وضعٌة الحجرة التً ٌدرسون بها، 

وعندما  .ً الفترة الصباحٌةلأن هذه الحجرة تستعمل كمطعم للتلامٌذ ف ،الطعام على الطاولات
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زالت بالحجرة، وبقاٌا الخبز منتشرة على  لان روائح الطعام وفً المساء ٌجد ةلدراسل نوؤتٌ

ها مستعملة لساعات الدعم الموزعة خارج التوقٌت حس  التنظٌم التربوي ونجدٌأو  .الطاولات

 هانوٌجدإلى الحجرة  نٌدخلووعندما  .وٌبقون هم فً الانتظار إلى أن ٌخرج التلامٌذ الجدٌد

 الأوراق المتناثرة فً كل مكان.و ،الؽبار الموجود على الطاولات والكراسًؼٌر نظٌفة بسب  

وللتقلٌل من هذه الظاهرة السلبٌة، ٌج  على المدٌر أن ٌحرص على نظافة المإسسة         

رعاٌة  الحجرة المخصصة لمحو الأمٌة فقط. كما نقترح إٌلاء هذا النشاط عموما ولٌس

واهتماما خاصا من طرؾ العمال بالمراكز ولا ٌعتبرونه نشاطا ثانوٌا، وذلك بتعٌٌن حجرة 

خاصة لهذا النشاط أو التنظٌؾ الدوري للحجرة فً ظل عدم توفر الهٌاكل ؼٌر المستعملة 

 بالمإسسات التربوٌة على الخصوص.

كثٌرا على المعلم  ن استعمال الحجرة فً أنشطة أخرى إلى جان  محو الأمٌة ٌشوشلإ 

الشًء الذي ٌتسب  فً انتشار ظاهرة التسر ، وهذا أخطر من  .وعلى الدارسٌن و الدارسات

لأنه من الصعوبة بمكان أن تقنع شخصا كبٌرا مرة أخرى  .عدم التحاقهم بالدراسة منذ البداٌة

ل تحقٌق أهداؾ ٌعرقوهذا بدوره  .بالعودة إلى مقاعد الدراسة بعد أن ؼادرها لمثل هذه الأسبا 

 ٌساهم فً انتشارها أكثر. ، بللا ٌساعد على القضاء على الأمٌةالإستراتٌجٌة و

 

المبحوثٌن حس  المعلمٌن تجهٌز الحجرة، فقد جاءت إجابات مدى أما فٌما ٌخص  

 الجدول التالً:

تجهيز الحجرة بالشكل  اتجاهات المعلمين نحويوضح:  (49) جدول رقم
  الكافي

سبة الن التكرار 

 المئوية

النسبة المئوية 

 المقبولة

المتجمع الصاعد 

 للنسب المئوية

 المقبول

 موافق غير

 بشدة
10 7,5 7,5 7,5 

 21,6 14,2 14,2 19 موافق غير

 26,1 4,5 4,5 6 محايد

 75,4 49,3 49,3 66 موافق

 100,0 24,6 24,6 33 بشدة موافق

  100,0 100,0 134 المجموع
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ات المعلمٌن المبحوثٌن نحو تجهٌز إجابالجدول أن هناك اتجاها إٌجابٌا فً  من هذانقرأ  

ونسبة  منهم على كفاٌة التجهٌز بالقاعة، ℅ 41.7حٌث وافقت نسبة ، الحجرة بالشكل الكافً

وؼٌر موافق  ℅ 54.0كما نقرأ اتجاه ؼٌر موافق فً نسبة عبرت بموافق بشدة.  ℅ 04.1

  من مجتمع المبحوثٌن. ℅ 4.1رجة محاٌد نقرأها فً نسبة ، فً حٌن د℅ 3.1بشدة فً نسبة 

والاهتمام بتجهٌز الحجرة ٌعتبر عاملا مشجعا على العمل فً هذا النشاط كون الدارسٌن  

البٌداؼوجٌة التً تسهل لهم العملٌة  ٌحتاجون فً تعلمهم إلى الحجرة الملائمة والوسائل ،كبارا

نحو توفر  الدارسٌن تً اتجاهاتلآوضح لنا الجدول اا الإطار ٌذوفً ه التعلٌمٌة التعلمٌة.

 :التدفئة بالحجرة

 التدفئةتوفر الحجرة على  اتجاهات الدارسين نحويوضح:  (50) جدول رقم

النسبة  التكرار 

 المئوية

النسبة المئوية 

 المقبولة

المتجمع الصاعد 

 للنسب المئوية

 المقبول

 موافق غير

 بشدة
31 9,5 9,5 9,5 

 20,0 10,5 10,5 34 قمواف غير

 25,5 5,5 5,5 18 محايد

 69,5 44,0 44,0 143 موافق

 100,0 30,5 30,5 99 بشدة موافق

  100,0 100,0 325 المجموع

 

وافقوا على وجود التدفئة من عٌنة الدارسٌن  ℅ 44.2 نقرأ من الجدول أعلاه أن نسبة 

 ℅ 52.1وا هذا الاتجاه بشدة. بٌنما نسبة منهم أٌد ℅ 72.1بالحجرة التً ٌدرسون بها، ونسبة 

 لم ٌوافقوا بشدة. ℅ 1.1ؼٌر موافقٌن على توفر التدفئة بالحجرة، وكذلك نسبة من المبحوثٌن 

والتدفئة عامل مهم وشرط  العبارة بمحاٌد. همن المبحوثٌن عبروا عن هذ ℅ 1.1ونقرأ نسبة 

، خاصة وأن سٌن ظروؾ التمدرسمن شروط العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة ٌدخل فً إطار تح

كالروماتٌزم وهشاشة ٌعانون من أمراض عدٌدة لأنهم الدارسٌن كبار لا تقاوم أجسامهم البرد، 

 مراض العمود الفقري ... وؼٌرها.أالعظام و

ٌعملوا على توصٌل الحجرات ؼٌر أن  على مراكز محو الأمٌة لذلك على القائمٌن

نة أو الوقود فً المراكز المتواجدة بالمناطق الرٌفٌة وشبه التدفئة بؽاز المدٌشبكات المجهزة ب

  .، وتجهٌزها بالمدافئالحضرٌة
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 والجدول الموالً ٌبٌن لنا اتجاهات الدارسٌن نحو توفر الحجرة على الإنارة الكافٌة:

 

توفر الحجرة على الإنارة  اتجاهات الدارسين نحويوضح:  (51)جدول رقم
 الكافية

النسبة  التكرار 

 المئوية

النسبة المئوية 

 المقبولة

المتجمع الصاعد 

 للنسب المئوية

 المقبول

 موافق غير

 بشدة
30 9,2 9,2 9,2 

 16,9 7,7 7,7 25 موافق غير

 20,9 4,0 4,0 13 محايد

 72,6 51,7 51,7 168 موافق

 100,0 27,4 27,4 89 بشدة موافق

  100,0 100,0 325 المجموع

 

ٍِ ٍفشداث ػْٞت اىذاسعِٞ ٗافق٘ا ػيٚ حدٖٞض  ℅ 15.3دول نسبة نقرأ من هذا الج 

 ℅ 03.4زدشة اىذسط ببلإّبسة اىنبفٞت اىخٜ حغبػذ اىنبٞشػيٚ اىشؤٝت بشنو أٗضر، ّٗغبت 

ٍِ  ℅ 1.0ْٕٗبك ّغبت ٌٍْٖ ٗافق٘ا بشذة ػيٚ ح٘فٞش الإّبسة ببىسدشاث اىخٜ ٝذسعُ٘ بٖب. 

ىٌ ٝ٘افق٘ا ػيٚ ح٘فش  ℅ 3.3سو اىقٞبط، ٗمزىل ّغبت اىَفشداث ىٌ ٝ٘افق٘ا بشذة ػيٚ اىؼببسة ٍ

ٍِ  ℅ 4.2مبُ احدبٓ فٜ زِٞ  الإّبسة ببىشنو اىنبفٜ ببىسدشاث اىخٜ ٝخببؼُ٘ بٖب دسٗعٌٖ.

 اىَبس٘ثبِ ٍسبٝذا حدبٓ ٕزٓ اىؼببسة.

ببىْغبت ىلأخغبً راث اىسدٌ اىظغٞش،  ئُ ٍِ خظبئض اىذاسط اىنبٞش ضؼف اىشؤٝت 

ٜ اىفخشة اىَغبئٞت فٜ ٍؼظٌ الأٗقبث، ٗأزٞبّب  فٜ اىيٞو ببىْغبت ىيذاسعِٞ خبطت ٗأٌّٖ ٝذسعُ٘ ف

ٗاىَإعغبث اىخشب٘ٝت(. ىزىل أاىزم٘س، فٞيخسقُ٘ بؼذ اىؼ٘دة ٍِ اىؼَو ببىَشمض )خبطت اىَغدذ 

حسغِٞ ظشٗف اىخَذسط، ٍٗب ػيٚ اىقبئَِٞ فاُ ىخ٘فش الإّبسة اىنبفٞت ببىسدشة إَٔٞت مبٞشة فٜ 

 ٞب.خ٘بٞذاغح٘فٞشٕب ببىسدشة لأّٖب غٞش ٍنيفت ٍبدٝب ٗىنْٖب ضشٗسٝت  ػيٚ اىَشامض ئلا

 ، فٌوضحها الجدول الآتً:لتوفر وسائل التدرٌس بالحجرةأما بالنسبة  
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  توفر وسائل التدريس اتجاهات المعلمين نحويوضح:  (52) جدول رقم

النسبة  التكرار 

 المئوية

النسبة المئوية 

 المقبولة

عد المتجمع الصا

 للنسب المئوية

 المقبول

 موافق غير

 بشدة
28 20,9 20,9 20,9 

 35,1 14,2 14,2 19 موافق غير

 43,3 8,2 8,2 11 محايد

 84,3 41,0 41,0 55 موافق

 100,0 15,7 15,7 21 بشدة موافق

  100,0 100,0 134 المجموع

 

وثٌن الذٌن وافقوا على من مجتمع المعلمٌن المبح ℅ 45.2ٌبٌن لنا هذا الجدول نسبة  

وافقوا بشدة على توفرها  ℅ 51.3، ونسبة توفر الوسائل البٌداؼوجٌة المساعدة على التدرٌس

من  ℅ 54.0، وكذلك نسبة لم توافق بشدة على هذه العبارة ℅ 02.1أٌضا. بٌنما نقرأ نسبة 

 محاٌد.منهم على هذه العبارة بدرجة  ℅ 1.0برت نسبة المبحوثٌن لم توافق. فً حٌن ع

ٌدعونا إلى  فً اتجاهات المعلمٌن نحو مدى توفر الوسائل البٌداؼوجٌة تباٌنإن هذا ال 

كالكتا  المخصص لبرامج محو الأمٌة ودلٌل المعلم المتوفرٌن، التفرٌق بٌن الوسائل الجماعٌة 

والسبورة ووسائل الكتابة ومساطر القسم ووسائل الإٌضاح وبعض المشاهد 

. أما الوسائل الفردٌة فكلها وسائل على الملحقة والمركز أن ٌوفراها للمعلم التربوٌة...وؼٌرها،

التً ترتبط بالنشاطات والمواقؾ التعلٌمٌة المختلفة، فعلى المعلم والدارس معا أن ٌسعٌا إلى 

لأن إشراك الدارس فً إعداد الوسٌلة توفٌرها فً كل مرة حس  كل نشاط أو مادة تعلٌمٌة، 

لانتباه وخلق الدافعٌة لإنجاح الدرس. وٌبدو أن بعض المعلمٌن لا ٌعون هذا عامل هم فً لفت ا

الجان  من العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة بالقدر الكافً، وهم بحاجة إلى تكوٌن وتدرٌ  أكثر فً 

 هذا المجال.

   حس  اتجاهات المبحوثٌن، فٌبٌنها الجدولان التالٌان: لمقاعدحالة اوبالنسبة ل 

 

 

 



ٌّة إالآلٌات المطبّقة فً                                                        : لثالفصل الثّا ٌٌّنستقطا  الألاستراتٌجٌة محو الأم                                                                              مّ

511 

 

 

المقاعد التي يجلس عليها  اتجاهات المعلمين نحويوضح:  (53) قمجدول ر
 أعمارهممريحة وتتلاءم مع إذا كانت  الدارسون

النسبة  التكرار 

 المئوية

النسبة المئوية 

 المقبولة

المتجمع الصاعد 

 للنسب المئوية

 المقبول

 موافق غير

 بشدة
19 14,2 14,2 14,2 

 21,6 7,5 7,5 10 موافق غير

 30,6 9,0 9,0 12 دمحاي

 76,1 45,5 45,5 61 موافق

 100,0 23,9 23,9 32 بشدة موافق

  100,0 100,0 134 المجموع

 

الذٌن وافقوا على من مجتمع المعلمٌن المبحوثٌن  ℅ 41.1ٌوضح الجدول أعلاه نسبة  

مناسبتها ى منهم وافقوا عل ℅ 07.1حالة المقاعد المرٌحة والمناسبة لأعمار الدارسٌن، ونسبة 

على  لم ٌوافقوا ℅ 3.1منهم فلم ٌوافقوا بشدة، وكذلك نسبة  ℅ 54.0للدارسٌن أٌضا. أما نسبة 

 اتجاه الحٌاد نحو العبارة. ℅ 1.2والتزمت نسبة  أن المقاعد مرٌحة ومناسبة للدارسٌن.

 :أما اتجاهات الدارسٌن المعنٌٌن مباشرة بهذا العامل، فنطلع علٌها فً الجدول الموالً

 

 

 

 

 

 

 

 

 

وافقوا على ملاءمة الدارسٌن عٌنة من مفردات  ℅ 40.1نقرأ من الجدول أعلاه نسبة  

ذه العبارة. ونسبة وافقوا بشدة على ه ℅ 77.1المقاعد لهم وتناسبها مع أعمارهم، ونسبة 

المقاعد الموجودة في  اتجاهات الدارسين نحويوضح:  (54) جدول رقم
 أعمارهممريحة وتتلاءم مع إذا كانت الحجرة  

النسبة  التكرار 

 المئوية

النسبة المئوية 

 المقبولة

المتجمع الصاعد 

 للنسب المئوية

 المقبول

 موافق غير

 بشدة
27 8,3 8,3 8,3 

 19,1 10,8 10,8 35 موافق غير

 23,7 4,6 4,6 15 حايدم

 66,2 42,5 42,5 138 موافق

 100,0 33,8 33,8 110 بشدة موافق

  100,0 100,0 325 المجموع
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لم ٌوافقوا بشدة على وضعٌتهم المرٌحة عندما ٌجلسون  ℅ 1.7لم ٌوافقوا، وكذلك  ℅ 52.1

 منهم فبنوا اتجاههم على الحٌاد. ℅ 4.1أما نسبة  على المقاعد أثناء الدرس.

و الدارسٌن لم تعجبهم وضعٌة أإن نسبة معتبرة من المبحوثٌن سواء كانوا من المعلمٌن  

قدٌمة أو مكسرة فً بعض الأحٌان. وعلى مدٌري مناضد أو كراسً تكون المتمثلة فً  المقاعد

المراكز أن ٌعملوا على إصلاحها وصٌانتها لتكون صالحة الاستعمال، ولا تسب  الآلام 

، وإذا لم ٌجد ماٌٌشجعه بعد انتهائه من أعماله الٌومٌةمتعبا فقد حضر إلى المركز للدارس. 

ورأى  ، خاصة إذا شعر بعدم الاحترامجٌا من الفصلٌم فإنه سٌنسح  تدرعلى الدراسة والتعل

 أن المكان الذي ٌدرس فٌه ؼٌر لائق من حٌث النظافة والتجهٌز.

      

ومن بٌن المشكلات التً ٌعانً منها كل من المعلمٌن والدارسٌن على مستوى المراكز،       

 :ما ٌلً ات،الأستاذات المنسقكما جاء على لسانهم ولسان بعض 

  بنشاط محو الأمٌة واعتباره مهمة إضافٌة ؼٌر مكلؾ بها  مدٌر المركزعدم اهتمام

 قانونا.

  معاملة  هلذلك فهو ٌعامل .لمعلم محو الأمٌة، واعتباره ؼرٌبا عن المإسسةعدم احترامه

 تختلؾ عن المعلمٌن الآخرٌن الموظفٌن بنفس المإسسة.

 

  فً الانتظار فًبا  مؽلقا وٌبقٌن الث ٌجدن المركز، حٌبسوء استقبال الدارسات 

 وبالتالًالخارج. مما ٌسب  لهن مشاكل مع أزواجهن أو آبائهن أو إخوانهن، 

 .محو الأمٌةفصول  الإنسحا  منإلى  رنٌضطر

  الشًء الذي  .على حجرة التدرٌس بحجة المتابعة والتقوٌم العاملٌن بالمركزتردد بعض

شبه من منطقة خاصة إذا كن ؼرٌ  علٌهن، الدارسات بسب  دخول رجل  ٌحرج

  .محافظةحضرٌة أو رٌفٌة 

 

مختلؾ الخدمات للمعلمٌن  لا ٌدخرون جهدا فً تقدٌم عاملٌن بمراكز أخرىفً حٌن نجد       

حتى ٌتمكن أكبر عدد من الأمٌٌن من الالتحاق  ،وللدارسٌن سعٌا منهم فً إنجاح هذه العملٌة



ٌّة إالآلٌات المطبّقة فً                                                        : لثالفصل الثّا ٌٌّنستقطا  الألاستراتٌجٌة محو الأم                                                                              مّ

535 

 

حتى ٌتمكن المعلم من القٌام  ،ٌئة الظروؾ الملائمة بالمإسسةوٌعملون بذلك على ته .بالفصل

 بمهمته على أكمل وجه.

  

 تموٌل ال 6.3

 

أن تولٌها المجتمعات أهمٌة إلى تعتبر مشكلة تموٌل التعلٌم من المشكلات التً تحتاج  

ً ات التعقبلأنها تعتبر من أهم ال .ضمن ما هو عاجل من مشكلات ٌتطل  التدخل السرٌع لحلها

النظامٌة تعانً من  ةوإذا كانت الأنظمة التربوٌ .تواجه الأنظمة التربوٌة فً مختلؾ دول العالم

من حٌث تعمٌم التعلٌم والتجهٌز اللازم، فإن محو الأمٌة كوجه من وجوه تعلٌم  ،هذه المشكلة

وٌعتبر الحصول على أرقام موثوقة حول  .فً مجال التموٌل اأكثر معاناة وحرمان ،الكبار

فاق على هذه البرامج أمرا بالػ الصعوبة، إلا إذا استندنا على بعض الإحصاءات والتقارٌر لإنا

بالػ الأهمٌة  الذلك وجدنا أن مشكلة التموٌل نالت حٌز . الرسمٌة الصادرة عن الجهات المعنٌة

أن  5130حٌث رأت اللجنة المنظمة لمإتمر طوكٌو  .فً المإتمرات العالمٌة لتعلٌم الكبار

الدول تبخل على تعلٌم الكبار وتعطٌه بواقً التعلٌم النظامً"."
(1)

 

"أنه من الضروري تعبئة الموارد المالٌة البشرٌة  5112 (جومتٌان)وأكد مإتمر  

حٌث ٌمكن اجتذا   .ع فً نطاق الدعم من القطاع العامسحكومٌة أو ؼٌر حكومٌة، مع التو

وذلك من خلال  .سإولة عن التنمٌة البشرٌةالموارد من الإدارات والمإسسات الحكومٌة الم

الحاجة إلى تموٌل دولً متزاٌد لمساعدة البلدان الأقل نموا فً تنفٌذ . وتدعو زٌادات الاعتماد

وفق الرإٌة الموسعة للتربٌة الأساسٌة للجمٌع" ،خطط عملها المستقلة
(2)

. 

لمخصصات على عدم كفاٌة ا 5111 (بارٌس)أكد مإتمر  ،وقبل مإتمر )جومتٌان( 

وٌتم تعوٌض هذا النقص عن طرٌق  .الحكومٌة لبرامج تعلٌم الكبار فً جمٌع بلدان العالم

ومن وحدات  ،استقطا  التموٌل من المشروعات الصناعٌة والتجارٌة، ومن الكبار أنفسهم

                                                 

تعلٌم   ، مجلة بدائل ؼٌر تقلٌدٌة لتموٌل برامج تعلٌم الكبار فً مصر على ضوء خبرات بعض الدولراج، أسامة محمود ف -1
 .41، ص 0221، م. ع. ت. ث. ع، تونس، دٌسمبر ة(سنوٌة متخصص)الجماهٌر 
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بما فً ذلك بلدان المعسكر  ،وقد كان هذا الاتجاه سائدا فً جمٌع دول العالم .الحكم المحلً

 راكً سابقا.الاشت

 

على نقص تموٌل برامج فٌه فقد أجمع المشاركون  5113 (هامبورغ)أما فً مإتمر  

وأكدوا على أنه ٌنبؽً النظر إلى كلفة تعلٌم الكبار فً ضوء علاقتها  .تعلٌم الكبار أٌضا

 نوأوصوا فً نهاٌة المإتمر بضرورة تحسٌ .بالمنفعة الناتجة عن تعزٌز كفاءاتهم وتطوٌرها

الكبار من خلال:تعلٌم 
(1)

 

  الإسهام فً تموٌل تعلٌم الكبار من خلال المإسسات التموٌلٌة الثنائٌة والمتعددة

من المنظمات الحكومٌة ها فً إطار الشراكة بٌن مختلؾ الوزارات وؼٌر ،الأطراؾ

 وؼٌر الحكومٌة والقطاع الخاص والمجتمع والدارسٌن أنفسهم.

  مع تخصٌص قدر  تعلٌمال الناتج القومً إلى على الأقل من إجمالً % 1توجٌه نسبة

 .مناس  من المٌزانٌة إلى تعلٌم الكبار

  اقتراح أن ٌخصص كل قطاع من قطاعات التنمٌة جانبا من مٌزانٌته السنوٌة لتعلٌم

 .الكبار، حٌث تتضمن أنشطة هذه القطاعات أنشطة لتدرٌ  وتعلٌم الكبار

 من أجل ضمان مشاركتها  ،ٌم المرأةاستثمار قدر مناس  من الموارد فً مجال تعل

 الكاملة فً جمٌع مجالات العلم والمعرفة.

  وذلك  ،مشروعات تعلٌم الكبار فًتشجٌع المشاركات الاجتماعٌة على الدخول

 بتخصٌص جان  من مٌزانٌتها لهذه الؽاٌة.

 

التموٌل توفٌر مصادر  فًومن خلال هذه التوصٌات ٌتبٌن لنا أنه لابد من تكامل الجهود       

بما ٌضمن تلبٌة احتٌاجات الدارسٌن وٌحقق العدالة ومبدأ تكافإ  .الحكومٌة الحكومٌة وؼٌر

 ص بٌن مختلؾ المناطق وبٌن فئات الدارسٌن.رالف
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نه ٌمكن تصنٌؾ مصادر تموٌل تعلٌم الكبار إلى مصدرٌن رئٌسٌن هما:إوعلٌه ف      
(1)

 

 امات وحدات الحكم سهإ ،ة، الضرائ مصادر حكومٌة متمثلة فً المٌزانٌة العام

 المحلً، المنح الحكومٌة .

 من  تمصادر ؼٌر حكومٌة تشمل الاشتراكات، حصٌلة المبٌعات والإعلانات، التبرعا

 الجمعٌات الخٌرٌة، المنح والقروض المحصل علٌها من المنظمات الدولٌة والإقلٌمٌة.

 

قتصر فقط على الأموال، بل ٌمكن أن تتخذ ت مصادر التموٌل لا كما تجدر الإشارة إلى أن      

ر استخدام وسائل الاتصال ٌوتٌس زات للموظفٌن،ٌكتقدٌم خدمات وتحف .أشكالا أخرى

السٌارات والحافلات فً  سخٌروت .وتحمل نفقات استخدامها كالهاتؾ والتلفزٌون ،والمواصلات

إنشاء فصول محو الأمٌة فً والدعم الإعلامً المتمثل فً مجانٌة الإعلان عن  ،نفائدة الدارسٌ

 الصحؾ والمجلات والإذاعات المحلٌة.

فاق على لإنوفً ظل تزاٌد نسبة ا ،ٌن المستهدفٌنٌوأمام التزاٌد المستمر فً أعداد الأم      

ن الدول أصبحت شبه عاجزة على تحمل إٌنفق علٌه من مٌزانٌة الدولة، ف التعلٌم وضخامة ما

بذلك أصبحت الحاجة ماسة إلى ضرورة إشراك الفاعلٌن و .أعباء هذا النشاط  بمفردها

ٌن فً عملٌة التموٌل من أجل تؽطٌة هذه النفقات التً ٌمكن حصرها فًٌالاجتماع
(2)

: 

 روفة للعاملٌن بالهٌئة .صنفقات الإدارة المتمثلة فً الأجور والمكافآت والحوافز الم 

 لمشرفٌن والموجهٌن التربوٌٌن،نفقات التعلٌم المتمثلة فً مكافآت وحوافز المعلمٌن وا 

 ونفقات التعلٌم الأخرى. ،وتدرٌ  المعلمٌن ،ومستلزمات العملٌة التعلٌمٌة

 .نفقات الصٌانة المتمثلة فً صٌانة المبانً ونفقات الماء والكهرباء والؽاز والهاتؾ 

 اتقرمإٌجار المبانً وال. 

 .نفقات النقل 

 . نفقات المعدات والآلات ووسائل الإٌضاح 
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بنود مفصلة وفق المشروع  تحلٌل كلفة هذه البرامج إلىٌمكن  ،أساس هذه النفقات وعلى      

لأن هذا التحلٌل من شؤنه أن ٌفٌد فً  .المطلو  تموٌله
(1)

: 

 مختلؾ البرامج والمجالات. لمناس  لمٌزانٌة تعلٌم الكبار علىالتوزٌع العادل وا 

 تنفٌذ برامج  الأقسام القائمة علىحدات وحسن استؽلال الموارد من جوان  الأجهزة والو

 تعلٌم الكبار.

 .تحدٌد مصادر تموٌل بدٌلة وجدٌدة 

  السنوات القادمة. فًالتؽٌٌر الدقٌق لتكلفة برامج تعلٌم الكبار 

 

أخرى داخل  ، ومن منطقة إلىخرآ ى أن هذه النفقات تختلؾ من بلد إلىوتجدر الإشارة إل      

نه ٌستحسن أن إلذلك ف .وقد تضاؾ إلٌها نفقات أخرى عن بعضها،فقد ٌتنازل  .البلد الواحد

 ،الهٌئات العلٌا المختصة ، ثم ٌتم تحوٌلها إلىتحس  كلفة هذه البرامج فً إطار نظام مركزي

قد تتخذ من الفصل  .لرصد المٌزانٌة المناسبة لتنفٌذ هذه البرامج وفق خطط علمٌة ودقٌقة

المادٌة والبشرٌة ه بلد وحس  مواردكل حس  مخططات  ،الدراسً أو من الدارس وحدة للكلفة

ن هذه البرامج فإ لأنه إذا لم ٌتم التخطٌط لهذه البرامج بصفة مدروسة وسلٌمة، والمالٌة المتاحة.

ستصبح مكلفة للؽاٌة ومدمرة للاقتصاد الوطنً ولٌست دافعة له
(2)

لأن المٌزانٌة المرصودة  .

ضاءل مخرجات هذه البرامج بسب  سوء توزٌع وستت. سوؾ لا تصرؾ وفق ما ٌخطط له

  النفقات.

بما فً ذلك الدول  مستوى الكثٌر من دول العالم، ىؼٌر أن ما ٌمٌز هذه النقطة عل      

إذ أن هذه البلدان لا تصرح بصفة دقٌقة ومفصلة بمستوى  .اتسامها بعدم الشفافٌة والعربٌة، ه

 لأمٌة.برامج محو ا علىإنفاقها الفعلً أو النظري 
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أي  ولٌس بمقدور كما أن هذه الإحصاءات الخاصة بعملٌة التموٌل لٌست فً المتناول،      

ٌمكن من إجراء  ن عدم توفر هذه الإحصاءات لاإولذلك ف. باحث الحصول علٌها مفصلة

دراسة علمٌة دقٌقة، ولا من إعداد جدول نستطٌع من خلاله إبراز مجهود كل بلد فً هذا 

وهذا ما تشتكً منه المنظمة العربٌة للتربٌة والثقافة والعلوم  .قارنته بالبلدان الأخرىوم المجال

الشًء الذي لا ٌمكن من  .فً قلة هذه الإحصاءات أو عدم توفرها على مستوى الدول العربٌة

الدول فً مجال تموٌل برامج محو هذه إعداد دراسة أو بحث علمً تقٌم من خلاله جهود 

الأمٌة
 (1).

  

إلى تقارٌر  دناتوٌمكن التؽل  على هذه المعضلة التً تعٌق البحث العلمً بالاس 

ووصولا إلى  5130ابتداء من مإتمر طوكٌو  .المإتمرات العالمٌة لمحو الأمٌة وتعلٌم الكبار

 .، والتً أقرت جمٌعها بضعؾ التموٌل فٌما ٌخص برامج محو الأمٌة0222اكار دمإتمر 

وتخصٌص مٌزانٌة له من  ،ورة الاهتمام بهذا المجال من التعلٌموأوصت فً نفس السٌاق بضر

 أجل النهوض به وتحقٌق الأهداؾ المرجوة منه فً الآجال المحددة.

والتً تصدرت نسبة  ،فقت مبالػ ضخمة فً مجال التعلٌمنوبالنسبة إلى الجزائر التً أ 

حٌث قدرت هذه  .(13-11الإنفاق فٌها على هذا المجال الدول العربٌة الأخرى فً الفترة )

من مجموع الإنفاق الحكومً % 03.1من الناتج الوطنً و  % 1.1 النسبة بـ
(2)

ومع ذلك فإن  .

بل كانت هً الأسوأ فً تارٌخ التجربة  ،مجال محو الأمٌة ًتلك الفترة لم تشهد انتعاشا ف

 ٌتناس  وحجم بمعنى أن الإنفاق فً هذا المجال ٌعد ضعٌفا جدا ولا. الجزائرٌة لمحو الأمٌة

بل صرفت هذه  .هذه الظاهرة التً زاد انتشارها بزٌادة العدد المطلق للأمٌٌن فً تلك الفترة

المبالػ الكبٌرة من أجل تعمٌم التعلٌم والنهوض بالمدرسة الأساسٌة، فنال التعلٌم النظامً حصة 

 .الأسد من الإنفاق على حسا  محو الأمٌة وتعلٌم الكبار
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الاقتصاد الوطنً فً عقد  الأزمة الاقتصادٌة العالمٌة والتحولات التً مر بهاوبسب        

-5111تراجعت نسبة الإنفاق على التعلٌم فً الفترة )فقد ات من القرن الماضً، التسعٌن

فً حٌن  .من مجموع الإنفاق الحكومً % 51.4من الناتج الوطنً، و  % 1.5إلى  (5113

السعودٌة وتونس والأردن زادت هذه النسبة من الإنفاق فً
(1)

وفً هذه الدول تطور العمل  .

وهذا ٌدل على  .فً مجال محو الأمٌة، وتراجعت نسبة الأمٌة فٌها بصفة ملحوظة ومتسارعة

عموما فً هذه الدول التربوٌة  الأنظمةكما تطورت أهمٌة الإنفاق فً نجاح هذه البرامج. 

فً تونس من أحسن الأنظمة عربٌا وقارٌا.  حٌث أصبح النظام التربوي .وحققت نتائج مرضٌة

وهذا دلٌل قاطع على أنه كلما تم الإنفاق على التعلٌم بصفة رشٌدة، كلما تطور النظام التربوي 

 حققت نتائج أفضل.تو

ٌبرز الؽبن الواضح الذي  ،بالجزائر 5114ومن خلال قانون المٌزانٌة للسنة المالٌة  

كما ٌبٌنه الجدول التالً: ،لات التعلٌم النظامً المدرسًلحق قطاع الأمٌة بالمقارنة مع مجا
(2)

 

 

 6;;3: ٌمثل نسبة تموٌل برامج محو الأمٌة إلى مٌزانٌة التعلٌم سنة  (55)جدول رقم 

 البند
 مؤسسات

 التعلٌم النظامً

محو الأمٌة وتعلٌم 

 الكبار

58/67 

58/6; 

58/73 

58/75 

58/7: 

 المعهد الوطنً التربوي

 لمحو الأمٌة المركز الوطنً

 المركز الوطنً لتعمٌم التعلٌم

 مركز تموٌن أجهزة التربٌة

 الدٌوان الوطنً للامتحانات

49.828.222 

 

68.4;2.222 

4:.222.222 

89.222.222 

 

:.;67.222 

 

 

 67.222;.: 8.222;:.:38 المجمـــــوع
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ٌحصل إلا على ٌتبٌن لنا من هذا الجدول أن مجال محو الأمٌة فً تلك السنة لم        

اعتمادات )تموٌل( شبه رمزٌة بالنسبة إلى المٌزانٌة العامة للتربٌة والتعلٌم الموجه أساسا 

 حٌث تقدر نسبة الإنفاق على محو الأمٌة بالنسبة إلى المٌزانٌة العامة بـ .للأطفال الصؽار

دد الدارسٌن ، وهً نسبة قلٌلة جدا تترجم واقع محو الأمٌة فً تلك الفترة، من حٌث ع% 1.01

وعدد المعلمٌن ونوعٌة الكتا  المستخدم فً هذا المجال، ومدى توفر الوسائل والتحفٌزات 

 لدارسٌن.لالمقدمة سواء للمعلمٌن أو 

وبالعودة إلى تلك المرحلة من مراحل التجربة الجزائرٌة فً مجال محو الأمٌة، نجد  

شؤنه أن ٌقلل من مستوى الاهتمام  وهذا من .ظهور العمل الجمعوي القائم أساسا على التطوع

الحكومً بقطاع محو الأمٌة، خاصة فً ظل الأوضاع الاقتصادٌة التً كانت تمر بها الجزائر 

 . فً تلك الفترة

المنشور فً جرٌدة الأهرام  مع رأي )فتحً أبو عٌانة( فً مقالهوهذه القراءة تتفق        

وع القومً لمحو الأمٌة بٌن الواقع ، والذي ٌحمل عنوان: "المشر05/21/0227بتارٌخ 

والمؤمول"
(1)

حٌث رأى أن المٌزانٌة المخصصة لتعلٌم الكبار بصورتها الحالٌة لا تكفً لسد  .

  .الاحتٌاجات الفعلٌة الحقٌقٌة لهذا النوع من التعلٌم

 

ن من خلال هذه المٌزانٌة الضعٌفة لا ٌمكن تخصٌص مكافآت تحفٌزٌة للدارسٌن ولا لأ

بل إن ؼالبٌة  .والموجهٌن الذٌن ٌقومون بتدرٌ  المعلمٌن المسإولٌنأو حتى  ،للمعلمٌن

 ن هذه الأخٌرة تمثل الهدؾ الرئٌسالمٌزانٌة تصرؾ فً الأعمال الإدارٌة دون الفنٌة رؼم أ

 لتعلٌم الكبار.

نه لا ٌمكن أن ننتظر نتائج أفضل من عملٌة مبنٌة إوبما أن التموٌل لا ٌزال ضعٌفا، ف 

لٌ  تقلٌدٌة فً مكافحة الظاهرة، وبعٌدة عن الخطط العلمٌة الدقٌقة والخاضعة أساسا على أسا

 .لمدى توفر الموارد المادٌة والبشرٌة والمالٌة

        

 
                                                 

، 0221، عالم الكت ، القاهرة، ع الحالً والمستقبل المؤمولمنظومة التربٌة فً الوطن العربً: الواقمجدي عزٌز إبراهٌم،  - 1
 .17ص 
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 خلاصـة

 

لقد كان نشاط محو الأمٌة بولاٌة تبسة عبارة عن عمل تطوعً تنشطه مجموعة من  

اقرأ والإرشاد والإصلاح ومإسسة المسجد  على ؼرار جمعٌة ،الجمعٌات الوطنٌة والمحلٌة

وهذا العمل فً صورته التقلٌدٌة لم ٌكن ٌستقط  أكبر عدد من  .التابعة لنظارة الشإون الدٌنٌة

الدارسٌن، لأنه لا ٌرتكز إلى خطط علمٌة مدروسة تقوم على إحصاءات دقٌقة تشخص واقع 

 الأمٌة بالولاٌة.

وطنٌة لمحو الأمٌة، عرؾ نشاط محو الأمٌة ومع بداٌة الشروع فً الإستراتٌجٌة ال 

تمثل خاصة فً تطور عدد الدارسٌن والمعلمٌن  ،تطورا ملحوظا على مستوى الولاٌة

كما شهد هذا النشاط مشاركة الجمعٌات الوطنٌة والمحلٌة التً  .والفصول والمراكز عموما

مٌن. ؼٌر أننا من خلال تسعى إلى تسجٌل الدارسٌن والاهتمام بهم وتوفٌر عقود التشؽٌل للمعل

وتركٌزنا على السٌاسة المتبعة من طرؾ  ،دراستنا المٌدانٌة لنشاط محو الأمٌة بولاٌة تبسة

على  ،زالت تعانً من كثٌر من المشكلاتلا الملحقة فً هذا النشاط، وجدنا أن هذه السٌاسة 

تعجز الملحقة عن رأسها سٌاسة اللامركزٌة فً التسٌٌر وما ٌنبثق عنها من تراكم للمشكلات 

 حلها فً وقتها.

كما وجدنا أن عملٌة التوعٌة والتحسٌس تنقصها الكثٌر من الآلٌات التً تعمل على  

وهً مقتصرة فقط على شهر سبتمبر بداٌة الموسم  .تفعٌل هذه العملٌة على مستوى الولاٌة

لم ٌشرك فٌها ، وكما لم توظؾ فٌها مختلؾ الوسائل التً تجعل منها عملٌة ناجحة .الدراسً

تكاد ترتبط بالأعٌاد والمناسبات الدٌنٌة أما بخصوص التحفٌز فإن هذه العملٌة  .مختلؾ الفاعلٌن

وتقتصر على اجتهاد المعلم خصوصا فً تكرٌم الدارسٌن المتفوقٌن، وإقامة  والوطنٌة فقط،

 شهادات التحرر.  احتفالات بمناسبة ٌوم العلم أو حفل نهاٌة السنة الدراسٌة الذي ٌتخلله استلام
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فهم ٌعانون من عدة مشكلات تتمثل خصوصا فً نقص التدرٌ   ،المعلمٌن أما عن       

والتكوٌن، والتؤخر الواضح فً دفع رواتبهم الشهرٌة، وعدم اطمئنانهم على مستقبلهم المهنً 

 مما ٌإمن له وندجوفق عقود سنوٌة قابلة للتجدٌد من جهة، ولا ٌ ونٌعمل ملأنه .فً هذا النشاط

 .من جهة أخرى بعد الانتهاء من تنفٌذ الإستراتٌجٌة ممصٌره

لكن هإلاء ٌجدون صعوبة فً  .أما بخصوص الكتا  فهو متوفر لدى جمٌع الدارسٌن

 .استعماله سواء من ناحٌة حجم الخط أو الكلمات المستعملة أو فهم النصوص أو حل المشكلات

نظرا  ،فً الصباح ةساٌن تقرٌبا باستثناء الدرفهً مناسبة للدارس ،من حٌث البرمجةو

أو بعد الدوام أٌضا، لأنها متعبة ولا ٌستطٌع الدارس فٌها أن ٌقدر  .بؤعمالهم الٌومٌة هملاشتؽال

 .على العطاء، لأنه ٌعمل طول النهار، خاصة إذا كان عمله متعبا

خاصة  ،هٌز والاستقبالأما المراكز فهً أٌضا تعانً من عدة مشاكل فً التنظٌم والتج       

مما ٌستدعً التدخل الصارم من طرؾ الهٌئات الوصٌة من أجل تذلٌل  .بالمإسسات التربوٌة

 .هذه الصعوبات أمام المعلم والدارس على حد سواء

من الدٌوان  اعتمد أساسا على ما ٌقدم لهت فالملحقةتموٌل برامج محو الأمٌة، أما عن        

كما تنعدم فٌه مشاركة الفاعلٌن الاجتماعٌٌن ومإسسات  .ٌم الكبارالوطنً لمحو الأمٌة وتعل

وهذا ما ٌعٌق نشاط الملحقة وٌإثر سلبا على سٌر كل العملٌات التً  .المجتمع المدنً المختلفة

لا تساهم تبقى بحاجة إلى التحسٌن، لأنها من طرفها  طبقةالم الآلٌات. وبالتالً فإن هذه تقوم بها

 . استمرارهم فً فصول محو الأمٌةلا تحافظ على و طا  الدارسٌناستقبشكل فعال فً 
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 لخصائص الدارس الأمية: مراعاة برامج محو رابعالالفصل 

 

 د:    تمهي

 

و تعلٌم الكبار بإعداد البرامج التعلٌمٌة لفائدة  الأمٌةتهتم الإستراتٌجٌة الوطنٌة لمحو 

الدارسٌن على خلاؾ  الفئات العمرٌة التً ٌنتمون إلٌها، و الجنس و المتؽٌرات الثقافٌة و 

الاجتماعٌة و الدٌموؼرافٌة. و ٌسهر على إعداد هذه البرامج مجموعة من الفاعلٌن فً مجال 

ساسا من قطاع التربٌة و خصوصا من مرحلة و تعلٌم الكبار الذٌن ٌنحدرون أ الأمٌةمحو 

 التعلٌم الأساسً كمفتشٌن و أساتذة.

كً ٌنجح هذا البرنامج فً استقطاب الأمٌٌن وحثهم على التعلم، لابد أن تراعً هذه لو

البرامج فً مضامٌنها وطرائق تنفٌذها خصائص الدارس الكبٌر واهتماماته وقدراته على 

الدروس التً ٌقدمها المعلم.فهل تراعً هذه البرامج خصائص الاستٌعاب والممارسة ومتابعة 

من ناحٌة النظر والسمع؟ وهل تتوافق مع قدراتهم العقلٌة؟ وهل  الأمٌةرس فً فصول محو االد

 تنسجم مع خصائصهم الانفعالٌة والاجتماعٌة؟
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 الدارسينعند والسمع النظر  تيلحاس الأميةفي محو مراعاة البرامج المقترحة 1.4

 

 حاسة النظر 1.1.4

 

احتواإها على الدارسٌن من مراحل عمرٌة مختلفة، ٌتجمع  الأمٌةما ٌمٌز فصول محو 

أؼلبهم فً مرحلتً الرشد و الشٌخوخة بالإضافة إلى مرحلة المراهقة. وهذه الفروق فً العمر 

تفرض على واضعً البرامج أخذ هذه العوامل والخصائص وما ٌتبعها من تؽٌرات 

واس لدٌهم فً القصوروالمعاناة من سٌولوجٌة لدى الدارسٌن بعٌن الاعتبار، حٌث تبدأ الحٌف

سنة  55الأمراض المختلفة، خاصة إذا علمنا أن نسبة عالٌة منهم تتركز فً الفئة العمرٌة 

 .حسب خصائص العٌنة محل الدراسة فؤكثر

البرامج الوسائل وولأن للحواس دورا هاما فً عملٌة التعلٌم والتعلم، فإنه لابد من توفٌر 

الاكتساب من خلال الفهم والاستٌعاب والممارسة والتطبٌق. وبالتالً المناسبة المساعدة على 

تسهل على الدارس عملٌة التعلم،فٌتفاعل بسهولة مع هذه البرامج التً تراعً استعداداته 

، نجد حاسة الأمٌةوقدراته. ومن بٌن الحواس التً لابد من مراعاتها بالنسبة للدارسٌن فً محو 

 .سٌولوجًٌ( أن وظٌفتها خٌر معٌار ٌقاس به عمر الانسان الفالنظر التً ٌرى )ولتر مٌلز

وخصوصا فً مرحلة الطفولة  ،( أن " النمو فً وظائؾ العٌن ٌكون سرٌعادكٌوٌإكد )

ثم ٌتبع  ،ة من العمرستمر فً بطء فً الفترة بٌن الثالثة عشرة والثامنة عشرٌهاوبعد ،المبكرة

ثم ٌحدث هبوط آخر ملحوظ ٌستمر فً سن الخامسة  ،مستمر فً سن الأربعٌن ذلك هبوط

ثم ٌستمر بمعدل أقل بعد الخامسة و الخمسٌن."  ،والخمسٌن
(1)

 

 

 

 

 

                                                 

، (مرجعًكتاب ) ، علم تعلٌم الكبارٌة التعلمللفسٌولوجٌة للكبار وعلاقتها بعمالخصائص ان بن سعد الحمٌدي، الرحمعبد -1
 .125، ص 1998 ،م.ع،ت،ث،ع، تونس
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والعٌن فً أجزائها المختلفة تقوم بؤربع وظائؾ أساسٌة هً: 
(1) 

  :و تبقى ثابتة إلى حد ما  ،التً تتمثل فً القدرة على رإٌة التفصٌلات الصؽٌرةالحدة

و بعد السبعٌن من  ،حتى الأربعٌن أو الخمسٌن من العمر. ثم ٌحصل بعدها انحدار شدٌد

 العمر تعد النظارات أمرا مطلوبا من الجمٌع بصورة عامة.

 :ناقصهذه الوظٌفة فً المرحلة بٌن العشرٌن والستٌن تتو التكيف بين الضوء و الظلام

 مما ٌتطلب زٌادة فً كمٌة الضوء وقتا أكثر للتكٌؾ. ،من العمر

 ومع التقدم فً تميز الضوء في أوصاف الألوان من حيث التدرج والتركيز واللمعان .

 ثم ٌلٌه اللون الأخضر والأصفر. ،العمر ٌتناقص اللون البنفسجً أولا

 :بعٌدة.  سواء كانت قرٌبة أم ،وهو القدرة على رإٌة الأشٌاء بصورة واضحة التوافق

وبعدها  ،وٌبدأ التناقص فً هذه الوظٌفة تدرٌجٌا مع بلوغ الدارس الستٌن من العمر

 ٌبقى هذا التناقص مستقرا فً نهاٌة مرحلة الشٌخوخة.

 

ملٌون نسمة فً العالم  217وقد أكدت منظمة الصحة العالمٌة فً شبكة أخبارها أن 

 ،سنة من العمر فؤكثر 50%  منهم تقرٌبا الذٌن ٌبلؽون  65ٌمثل  ،ٌعانون من ضعؾ النظر

النظر  ضٌن لضعؾعرالم% من سكان العالم. و تتزاٌد أعداد الأشخاص  20والتً تمثل نسبة 

خاصة فً البلدان النامٌة والبلدان ذات الدخل  ،المرتبط بالعمر مع زٌادة عدد المسنٌن

ون من هذه المشكلة% ممن ٌعان 90المنخفض التً ٌعٌش فٌها 
(2)

    . 

 

 

 

 

                                                 

 127، ص نفس المرجع-1
 :، مستخرج من الموقع11/10/2017، تقرٌر صادر بتارٌخ:ضعؾ البصر و العمىمنظمة الصحة العالمٌة، -2

room-www.who.int/ar/news 
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حسب  ،و من العوامل التً تإدي إلى ضعؾ البصر عند الكبار بعد سن الأربعٌن

وهً  ،هً التؽٌرات التً تحدث فً مكونات العٌن ،وورث و آخرون( زدراسة )فران
(1)

 : 

      تؽٌر قطر البإبإ                                                                                                               -1

         اصفرار العدسات                                                                                                          -2

 زٌادة الحساسٌة للضوء الساطع                                                                                                   -3

 لظلام.   فً اتناقص القدرة على التكٌؾ  -4

 

فهً أكثرها عرضة للأمراض كالماء  ،و باعتبار العٌن أكثر أعضاء الجسم حساسٌة

 ،كما تإثر فٌها أمراض أخرى كالسكري ،والتراخوما  وأمراض الشبكٌة  ،والرمد ،رقالأز

والتهاب الكلى والالتهابات المزمنة. لذلك وجب على الذٌن بلؽوا سن  ،وارتفاع الضؽط الدموي

وعدم الانتظار حتى ٌحل بهم  ،ربعٌن زٌارة طبٌب العٌون من باب الوقاٌة قبل العلاجالأ

ومنهم من  ،وتعلٌم الكبار الأمٌةخاصة إذا كان هإلاء مسجلٌن فً فصول محو  ،المرض

وٌتطلب منهم التركٌز فً القراءة والكتابة واستعمال الوسائل  ،ٌدرس تحت الضوء الخافت

 المختلفة فً الدرس.
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 حاسة السمع   1.1.4

 

الفسٌولوجٌة التً تحد من ٌتعرض الشخص الراشد أو الشٌخ إلى مجموعة من التؽٌرات 

نشاطه الذي تعود علٌه فً المراحل العمرٌة السابقة التً تتمٌز بالحٌوٌة والنشاط. وٌرجع ذلك 

إلى مظاهر الفتور الجسمً التً تلاحظ علٌه كالتثاقل فً أداء الوظائؾ بسبب المشكلات 

السن. ومن بٌن والنقص فً وظائؾ الحواس الناتج عن التقدم فً  ،الصحٌة التً ٌتعرض لها

 هذه الحواس حاسة السمع التً تبدأ فً الضعؾ والتناقص كلما زاد عمر الشخص. 

واستقبال مثٌرات ذات علاقة  ،وتقوم الأذن بثلاث وظائؾ تتمثل فً استقبال الأصوات

ثم استقبال مثٌرات ذات علاقة بحركتها.وتتم عملٌة السمع بانتقال الاهتزازات  ،بتحدٌد الأجسام

حٌث تحدث اهتزازات تنتقل عبر العظٌمات  ،من الأذن الخارجٌة إلى ؼشاء الطبلة الصوتٌة

ومنها إلى القوقعة.وهناك تتؤثر نهاٌة  ،فً الأذن الوسطى إلى الفتحة البٌضٌة فً الأذن الداخلٌة

ثم إلى المخ الذي ٌمٌز هذه  ،الأعصاب السمعٌة التً تنقل هذه الاهتزازات إلى العصب السمعً

 وٌحددها بدقة.الأصوات 

وتتؤثر حاسة السمع بالأمراض التً قد تصٌب الأذن كالبثور )الدمامل( أو الالتهابات أو 

انسداد القناة السمعٌة أو انثقاب الطبلة مما ٌإدي إلى الصمم
(1)

 . 

 

والسمع من أهم الحواس التً ٌعتمد علٌها الفرد فً عملٌة التواصل والتفاعل 

ٌلعب فٌها  ،والطرائق القدٌمة فً التدرٌس التً تعتمد على التلقٌن .واكتساب اللؽة ،الاجتماعً

طار متوقؾ جاح العملٌة التعلٌمٌة فً هذا الإون ،المعلم دور المرسل والمتعلم دور المستقبل

فالمستمع الجٌد هو ،ها من الشوشرةءقناة الاتصال و نقاعلى حاسة السمع التً تضمن صفاء 

نظر المعلم.وفً هذه الحالة قد تؽنً حاسة السمع عن حاسة ً فالذي ٌحقق تحصٌلا جٌدا 

 بالنسبة لفاقدي البصر. كما هو الحال ،البصر فً كثٌر من الأحٌان

 

 

                                                 

 132-130سابق، ص ص  ، مرجععلم تعلٌم الكبار )كتاب مرجعً(م.ع.ت.ث.ع،  -1



 لخصائص الدارس الأمٌةمراعاة برامج محو                                                                           :رابعالفصل ال

181 

 

 

أٌن ٌصل  ،وما ٌإثر سلبا على هذه الحاسة الاكتظاظ الذي قد نجده فً بعض الفصول

صة عندما لا ٌكون خا ىحٌث ٌكثر الضجٌج والفوضعدد الدارسٌن إلى الأربعٌن وأحٌانا أكثر.

المعلم متحكما فً تسٌٌر القسم. والجدول التالً ٌوضح اتجاهات المعلمٌن نحو العدد المرتفع 

 :على التحصٌلوومدى تؤثٌره على سٌر الدروس  ،للدارسٌن فً الفصل

تعتمد فً برامجها على توحٌد كل الحواس فً  ،إلا أن النظرٌات الحدٌثة فً التعلٌم

إذ أن تفعٌل أكبر عدد من الحواس فً  .ولا تقتصر على حاستً البصر والسمع ،عملٌة التعلم

عملٌتً التعلٌم و التعلم ٌجعل المعلم أكثر قدرة من ؼٌره على تؽطٌة المنهاج المدرسً المقرر 

فً الوقت المحدد.
 

المعلم بخبرته و توجٌهه للدارسٌن ٌستنهض فٌهم تلك الحواس المختلفة لٌوظفوها فً و

وذلك بتنوٌع النشاطات والوضعٌات التعلمٌة التً ٌستخدم فٌها الدارس حواسه  ،التعلمعملٌة 

المختلفة عن طرٌق الوسائل البٌداؼوجٌة. و قد أشارت الدراسات الى أن لكل حاسة من 

حٌث تقوم بجمع المعلومات فً الدماغ بنسب متفاوتة  ،الحواس دورا فً عملٌة التعلم

كالآتً
(1)

 : 

 %(  10الذوق ) -%(   20السمع )  -(   % 30البصر ) -

 %( 1.5اللمس ) -%(   3.5الشم ) -

 .% تقرٌبا 65أي أن هذه الحواس مسإولة عن عملٌة التعلم  بنسبة 

 

والظاهر من هذه النسب أن حاستً البصر والسمع تساهمان ظاهرٌا فً عملٌة التعلم 

( % إذا 85أو 80إلا أنه فً الحقٌقة قد تصل هذه المساهمة إلى ) ،% 50لدى الدارس بنسبة 

أكثر لتكون وهٌؤ لها الظروؾ اللازمة  ،ما أحسن المعلم استعمال الوسٌلة البٌداؼوجٌة المناسبة

تدرٌبا وتوضٌحا وتعلٌما للدارس. لأن هذه الممارسة تصحبها عملٌات عقلٌة بسٌطة ومركبة 

و كلها عملٌات أساسٌة التقٌٌم.والتحلٌل والتركٌب والاستنتاج وكالفهم والإدراك والاستكشاؾ 

 تإكد فعل التعلم.

 
                                                 

، 4للنشر والتوزٌع، عمان، الأردن، ط  المسٌرة، دار تكنولوجٌا التعلٌم بٌن النظرٌة و التطبٌقمحمد محمود الحٌلة، -1
 .115، ص 2004
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أمارس فؤتعلم". حٌث  ،أرى فؤتذكر ،ٌإكد المقولة التربوٌة : " أسمع فؤنسىما وهذا 

 30و  ،% مما سمعه 20و  ،ه% مما قرأ 10أثبتت الدراسات أن الدارس ٌستطٌع أن ٌتذكر 

% مما رواه أو قاله هو  70و  ،% مما سمعه و شاهده فً ذات الوقت 50% مما شاهده و 

أدائه عملا معٌنا.  عن% مما رواه  90و  ،شخصٌا
(1) 

فً إعداد البرامج التعلٌموفً ذلك دعوة صرٌحة إلى ضرورة اعتماد تكنولوجٌا 

تكنولوجٌا الوسائل  ،التعلٌم المبرمجخذ عدة صور منها: ؤوالتً قد ت ،الموجهة للكبار وتطبٌقاتها

التٌلٌفزٌونٌة المؽلقة.  الدوائر،الفٌدٌو ،استخدام الحاسب الآلً فً التعلم ،المتعددة
(2)

 

خاصة الذٌن ٌنتمون إلى فئات عمرٌة كبٌرة قد ٌعانون من بعض  ،ؼٌر أن الدارسٌن 

والتً تإثر بشكل  ،الأمراض المزمنة كالسكري والضؽط الدموي وأمراض القلب والشراٌٌن

كما ٌجب  ،هذه الحواس. وعلى البرامج أن تراعً هذه الحالات فً بنائها وإعدادهاكبٌر على 

حتى  ،وٌكتشفوا الحالة الصحٌة للدارسٌن منذ البداٌة ،على المعلمٌن أن ٌتنبهوا لهذا الأمر

د ٌتسبب فً ٌتمكنوا من توفٌر الجو المناسب لهم بعٌدا عن الضوضاء والقلق والضؽط الذي ق

 رب الدارس أو انقطاعه عن متابعة دروسه فً الفصول. ست

عند  فالذٌن ٌتؤثرون بؤمراض القلب والروماتٌزم مثلا ٌتخلفون عن الدراسة خاصة

لا من دٌفضلون الذهاب إلى الفصول بفً فصل البرد. أما الآخرون فإنهم  استفحال المرض أو

والاصرار على التعلم  تمٌزهم بقوة الإرادة وهذه المٌزة تدل على،الاستسلام إلى المرض

فً الحفاظ على الدارسٌن واستقطابهم وعلى القائمٌن أن ٌستؽلوا هذه القٌم  ،ومتابعة الدروس

 وتشجٌعهم على التسجٌل فٌها. الأمٌةلفصول محو 

 

 

 

 

 

 
                                                 

 .191، ص 2008، تونس، «مرجعً كتاب»ضوء الكفاٌات: تدرٌب معلمً الكبار بالوطن العربً فً م،ع،ت،ث،ع، -1
 196 – 195المرجع نفسه، ص ص -2
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 لبرامج للخصائص العقلية للدارسينمراعاة ا 1.4

 

عداد إهم النقاط التً ٌجب التركٌز علٌها فً أتعتبرالخصائص العقلٌة للدارسٌن من 

س الواضح بٌن مٌة هو الفروق الفردٌة واللا تجانما ٌمٌز فصول محو الأن البرامج. لأ

لعمرٌة وما ٌصحب كل مرحلة من امن حٌث الاختلاؾ فً المراحل ،الدارسٌن والدراسات

مٌة ما محو الأ الفصل الواحد من فصولخرى.وقد نجد  فً الأخصائص عقلٌة متمٌزة عن 

وفً هذه الحالة  .و الدراسات من مراحل المراهقة والرشد والشٌخوخة معاأٌضم الدارسٌن 

ن ٌكون أكما ٌجب على المعلم  ،البرامج الموجهة لهم هذه الخصائص المختلفة ًن تراعأٌجب 

على  وٌتمكن من توفٌر جو ٌساعد ،حتى ٌسهل علٌه أداء مهامه التدرٌبٌة بكفاءةا على علم به

داخل حجرة من جهة أخرى وبٌن الدارسٌن فٌما بٌنهم  ،من جهة لدارسٌناالتفاعل بٌنه وبٌن 

 الصؾ.

مر ٌتطلب دراسة هذه الخبرات دراسة دقٌقة للوقوؾ على أوهو ..."ٌقول )الصاٌدي(: 

عداد البرنامج إلٌه مجموعة من الكبار لتحدٌد نقطة البدء فً إمستوى النضج الذي وصلت 

حتى ٌعمل هذا البرنامج على تعزٌز هذه الخبرات وٌطورها وٌزٌد من تراكمها. ،ٌقدم لهمالذي 

ولا ٌشعرون بؤي جدٌد ،البرنامج سهلة ومكررةلذا ٌنبؽً أن لا تكون الخبرات التً ٌقدمها 

ن تكون هذه الخبرات صعبة علٌهم فتحسسهم أولا ٌعنً هذا فً نفس الوقت  ،ٌقدمه لهم

حالتٌن ٌدفعون إلى ترك البرنامج "بالعجز. وفً كلتا ال
(1)

. 

 
إن الذي ٌختلؾ فٌه الكبار عن الصؽار فً التعلٌم هو تمٌز الكبار بالنضج الذي ٌساعد 

 كثٌرا على التعلم. ولقد  أكد )ثورنداٌك( فً كتابه)تعلٌم الكبار( أن لا خوؾ على الذٌن بلؽوا

بل  ،وفشل الكبٌر فً التعلم لا ٌعود بصفة مباشرة الى تقدمه فً السن ،التعلمربعٌن من سن الأ

 خرى.أٌعود فً نظره الى عوامل 

 

 

                                                 

، دلٌل تدرٌبً للمعلمات(لفتاة الرٌفٌة فً الوطن العربً )مٌة اأ نماذج تطبٌقٌة لمحو، ٌحً عبد الوهاب الصاٌدي وآخرون  -1
 150 -149ادارة ألتربٌة تونس،ص ص  ،م،ع،ت،ث،ع
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ن ٌتعلم فً أن الكبٌر ٌمكن ألى إوقد ذهب )كٌد( فٌما بعد فً كتابه )كٌؾ ٌتعلم الكبار( 

ن ذروة التعلم لن تكون أحٌث  ،ذلك مٌدانٌا زٌد على ذلك كما رأٌناٌبل ،سن الخامسة والسبعٌن

إلا عند ظهور الأدلة على اضمحلال الفرد ككائن عضوي سلٌم ٌمتاز بصحة جٌدة. زٌادة على 

طفال عكس الأ،نواع التعلمأن ٌلم ببعض أن الكبٌر وحده ٌستطٌع أكد )لفحبنسون( أفقد  ،ذلك 

والشباب الذٌن لا ٌملكون الخبرة الكافٌة لبناء تعلماتهم 
(1)

. 

الدراسات أن ما  ثبتتففقد أ ،بٌن الصؽار والكبار من حٌث التحصٌل وفً مقارنة

له الكبار فً مدة زمنٌة تتراوح بٌن ٌحص   ،لاؾ ساعةآله الصؽار فً ألفٌن أو ثلاثة ٌحص  

ن متوسطً الذكاء أو بطٌئً التعلم من الأمٌٌن الكبار ٌتعلمون أ" بل  .ساعة فقط 750و270

بشكل أسرع من الصؽار بؤربع مرات. وٌتوقؾ الأمرفً سرعة التحصٌل على تهٌئة سٌاق 

التعلم سٌاسٌا وثقافٌا وتربوٌا " 
(2)

. 

وبالتالً فإذا كانت هذه المضامٌن تفوق تلك المقترحة للصؽار فً المرحلة الابتدائٌة من 

ولكنها تحتاج إلى وقت  ،فهً لا تشكل فً التحصٌل بالنسبة للدارسٌن،الكثافة والتعقٌدحٌث 

 والإنجاز. أكثر للتناول

خذ خصائص أتدعو واضعً البرامج الى ،تعلٌم الكبارالمهتمة بدراسات ال لذلك فإن

نتعرؾ على ن ألا بد ف،لى مراحل عمرٌة مختلفةإولأنهم ٌنتمون  .الدارسٌن العقلٌة بعٌنالاعتبار

نحدد ثم  ،ن من جهةٌنقارنها بتصرٌحات عٌنة الدارسثم  ،هذه الخصائص حسب كل مرحلة

 :من جهة أخرىبه والاختلاؾ فٌما بٌنها تشاوجه الأ

 
ما ٌلً فمن الخصائص العقلٌة لدى المراهقٌن نذكر 

(3)
: 

  هوترتبط بمٌولتتضح وتتمٌز القدرات اللفظٌة والعددٌة والحركٌة والفنٌة لدى المراهق 

واتجاهاته لتظهربذلك الفروق الفردٌة بٌنهم سواء بٌن الجنسٌن أو فً داخل الجنس 

 وهكذالى المهن...إلفن وثالث الى إخر آو،حٌث منهم من ٌتجه إلى الرٌاضةالواحد.

                                                 

 147، مصدر سابق ، ص  الكبار )كتاب مرجعً ( علم تعلٌمم،ع،ت،ث،ع،  -1
 149نفس المصدر ، ص  -2
 - 2013) ،لٌبٌا  ،مركز المناهج التعلٌمٌة والبحوث ألتربوٌة وزارة التربٌة والتعلٌم  ،علم نفس النمو،محمد عبد الله العابد  -3

 127 -126ص ص  ،( 2014
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  ًفً مرحلة  لدٌهتتشكل بدأت ٌزداد فهم المراهق للمفاهٌم والمدركات المجردة الت

حٌث ٌبدأ فً فهم الأبعاد وٌفكر فً بعض المفاهٌم المجردة بحثا عن  ،لمتؤخرةاالطفولة 

ٌقبلها عقلٌا التً منطقٌة ٌالمعانالجد لها ٌحتى  ،كالعاطفة والحرٌة والاستقلالٌة ،الحقٌقة

 وعلمٌا.

  كثر من ذي قبل.أتزداد لدٌه القدرة على الانتباه والتركٌز والفهم والتذكر لمدة 

 كؤن ٌتخٌل بؤنه فنان أو رٌاضً ،لى الواقعإالتجرد الأقرب ٌتمٌز خٌاله بالشمولٌة و

 مشهور أو صاحب ثروة طائلة...

 ومعالجة  ،كثر على الحفظ والفهم والاسترجاعبقدرته أ،تزداد لدٌه سرعة التحصٌل

 مختلؾ الموضوعات خاصة بعد نمو إدراكه من المحسوس إلى المجرد.

  شٌاء عن طرٌق المقارنة والتحلٌل والتركٌب الأٌستطٌع أن ٌدرك العلاقات المجردة بٌن

 ستدلال وإصدار الأحكام واتخاذ القرارات.والاوالاستنتاج 

 وتبرز قدراته الجسمٌة  ،تزداد قدرته على التعلم نتٌجة لزٌادة الرصٌد اللؽوي لدٌه

 والعضلٌة التً تمكنهمن تعلم كثٌر من المهارات المبنٌة على الممارسة والتجرٌب.

 
ن مرحلة أنمو الشخص فً مرحلة الرشد عكس ما كان ٌظنه البعض وٌتواصل  

لكن العكس عند علماء النفس الذٌن ،المراهقة هً نهاٌة المطافبالنسبة للنمو العضوي والنفسً

ٌرون أن فً كل مرحلة من مراحل العمر تحدث تؽٌرات نفسٌة واجتماعٌة مرتبطة بالعلاقات 

فراد فً حٌاتهم بعد فترة الدراسة.ففً مجتمعاتنا ٌتحدد الاجتماعٌة الجدٌدة التً سٌشكلها الأ

وبالنسبة للذكور  ،بلوغ مرحلة الرشد بالنسبة للإناث فً الزواج والإنجاب وتكوٌن أسرة

لى ذلك الحصول على منصب عمل ٌنفقون من خلاله على أسرتهم الجدٌدة.إٌضاؾ 
(1)

 

وما ٌمٌز النمو العقلً فً هذه المرحلة أن الراشد : 
(2)

 

 ته وتصرفاته.انونٌة والاجتماعٌة ونتائج سلوكاٌتحمل مسإولٌاته الق 

 بؤسلوب واقعً وعقلانً بعٌدا عن العاطفة والتصورات الاجتماعٌة  قؾٌدرك الموا

 والسٌاسٌة والاقتصادٌة السائدة.

 

                                                 
 449 - 447، ص ص 1، ط2002بٌروت ، لبنان ،  ،دار النهضة العربٌة ،علم نفس النمو،مرٌم سلٌم   -1
 146 -145، ص ص مرجع سابق ،محمد عبد الله العابد  -2
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  وٌهتم بالقراءة ومواصلة الدراسة ،لى النقد البناء ومزاولة مهنته بكل جدٌة وعزمإٌمٌل

 للفئاتالمتعلمة. بالنسبة

 ٌهتم بمتابعة الأحداث محلٌا وعالمٌا عن طرٌق الأخبار والقراءة والاتصال بالآخرٌن 

 وٌمٌل إلى الواقع فً تقٌٌم عمله والحكم علٌه بالنجاح أو  هٌخطط لحٌاته ومستقبل

 بالتعاون والتشاورمع الأخرٌن.،الفشل

 

نرى أنه لا توجد صعوبات فً تعلم الشخص الراشد ما لم  ،ومن خلال هذه الخصائص

والدلٌل على ذلك التؤهٌل والتدرٌب المستمران اللذان  .ٌصب جهازه العصبً بالأمراض

 ٌخضع لهما الراشدون من أجل التكٌؾ مع متطلبات التقدم الاقتصادي والتطور التكنولوجً.

لرٌاضً بٌن وق فً التفكٌر اكد )وكسلر( فً دراسته للذكاء أنه لا توجد فرأحٌث 

ي انخفاض فً المعلومات العامة حتى سن الستٌن أكما لم ٌلاحظ ،الشباب وبٌن الراشدٌن
(1)

. 

حكام أن أحٌث  ،سنة 45الى  25مرحلة النضج العقلً من  1950كما حدد)كاتل( سنة 

مع ،كما تكون لدٌه القدرة على الحس النقدي الدقٌق ،بسبب تراكم الخبرةكثر دقة أالراشد تكون 

نجاز ٌكتسبه فً السهولة .لأن فً الإوٌبقى أن ما ٌفقده فً السرعة  .بعض الضعؾ فً الذاكرة

حٌث دلت الاختبارات على ،الاستمرارٌة والإنتاجٌة العالٌة بالقدرة علىتمٌز ٌالراشد 
(2)

: 

 تبلػ ذروتها فً سن الأربعٌن أو الخامسة  بداع فً الأدب والفنون التًالقدرة على الإ

 .وبٌاجٌه ،بٌكاسو ،عمال رٌنوارأمثل  ،ربعٌنوالأ

  توجد فروقات فً الإنتاجٌة بٌن مجموعات العمال الصناعٌٌن فً الفئات العمرٌة لا

 المختلفة.

 نجد أكثر المتفوقٌن والناجحٌن من ذوي السن المتقدمة  ،عمالفً مٌدانً السٌاسة والأ

 بحسب )كاتل(.

  كما تإكد دراسات ) باٌلً وجونز( بؤن ذكاء الأفراد الأكثر ذكاء والأكثر تعلٌما ٌزداد

 بٌن العشرٌنوالخمسٌن من العمر ولا ٌتناقص.

 

                                                 

 .464-463ص ص  ،مرجع سابق ،مرٌم سلٌم -1
 466 - 465ص  ،نفس المرجع-2



 لخصائص الدارس الأمٌةمراعاة برامج محو                                                                           :رابعالفصل ال

111 

 

 

 ،مٌة من فئة كبار السن قبالا على فصول محو الأإكثر الدارسٌن والدارسات أوبما ان 

نظرا لما ٌصحب هذه  ،ن تراعً البرامج المقترحة الخصائص العقلٌة لهذه الفئةأفلا بد 

المرحلة العمرٌة من تؽٌرات على الحالة الجسمٌة والإصابة بالأمراض وقلة الحركة وارتخاء 

 ،عائد الماديبالإضافةإلى الوحدة والفقر بسبب فقدان ال ،ض العظام والمفاصلالعضلات وأمرا

خاصة عندما لا ٌجد كبٌر السن من ،التؽذٌة وانخفاض الرعاٌة الصحٌة لى سوءإمما ٌإدي 

لى جانبه ولا إوٌشعره بؤنه ٌهتم به وأنه ٌبقى دائما  ،ٌهتم به وٌرعاه وٌقدم له ٌد المساعدة 

ٌتخلى عنه.وبهذا ٌستطٌع كبٌر السن أن ٌتخلص من مخاوؾ العجز والشٌخوخة وٌنظر إلى 

وبناء علاقات  ،لى الاستمرارٌة فً حٌاتهإفٌشعر  ،علاقته مع بٌئتهالحٌاة بشكل اٌجابً فً 

 لى الحٌاة بتفاإل وحب ونشاط .إعلى الحركة والتواصل والنظر  هجدٌدة تساعد

نجد :  ،ت العقلٌة التً تطرأ على كبار السن ومن التؽٌرا 
(1)

 

  أو ضعؾ التذكر أو النسٌان بسرعة.،وخاصة ذات المدى القصٌر ،ضعؾ الذاكرة 

 .ضعؾ القدرة على الانتباه والتركٌز 

 التمٌز والإدراك ٌؤخذان وقتا أطول من ذي قبل 

 حٌث نجد المسن ٌكرر نفس  ،ٌتمٌز المسنون بالتشبث بالرأي والجمود فً الأفكار

 الحدث أو القصة مرارا وتكرارا.

 .نسٌان المسن لما تعلمه مع صعوبة تعلم جدٌد 

  المستقبل والتشبث بؤحداث الماضً والتفاخر بها.ونقد الحاضر 

  ورؼبته فً معرفة كل ما ٌدور حوله.من طرؾ المسن كثرة الاستفسارات والتساإلات 

 لعقلٌة المختلفة.انخفاض معدل الذكاء والقدرات ا 

 

لة عمرٌة إلى والتً تختلؾ من مرح ،وهذا بدوره ٌعود إلى القدرات العقلٌة للدارسٌن

أن هناك استثناءات  لى الرؼم منع ،وخاصة الذاكرة التً تتؤثر فً مرحلة الشٌخوخة ،أخرى

أرقام قادرٌن على تذكر ٌظلون ن ٌالمسن إلى أن بعض الدراسات النفسٌة فقد أشارت ،قد تحدث

رقام ؼٌر ن تكون سلاسل الأأشرٌطة ،مسكن مثلهم فً ذلك مثل صؽار السنالهواتؾ وال
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" ومن المعتقد أن التذكر بالإمكان أن ٌستمر بكامل قوته على حٌث تقول )مرٌم سلٌم(:  .طوٌلة

أن نعطٌهم فترة أطول للتذكر وعلى مهل ."
(1)

 

فإن كان بعض . فإن قدراته أٌضا متعددة ولٌست واحدة ،وبما أن مجالات الذكاء متعددة

وعلٌه فإن  ،خر ٌبقى ثابتا حتى الموتفإن بعضها الآ ،هذه القدرات ٌتدهور والتقدم فً العمر

ٌث نجد التؽٌر الذي ح الذكاء ٌبقى مستمرا فً هذه المرحلة مع البطء فً الحركة والإنجاز .

ٌرتبط ارتباطا مباشرا بالمستوى العقلً والتعلٌمً ،سنداء تبعا للتقدم فً الٌحدث فً مستوى الأ

للمسن ." وهذا ٌعنً أن مستوى الأداء عند الأذكٌاء والمتعلمٌن والمثقفٌن ٌظل مرتفعا فً 

شٌخوختهم إذا ما قورن بمستوى أندادهم الأمٌٌن أو الأقل ذكاء."
(2)

 

ن أالتً تقدمها. ون تتمٌز هذه البرامج بالمرونة والتنوع فً الموضوعات ألذلك ٌجب 

تبعا  ،لى المعقدإثم  ،ومن البسٌط إلى المعقد نوعا ما ،لى الصعبإتتدرج فً تناولها من السهل 

 للفئات العمرٌة للدارسٌن الذٌن ٌشكلون الفصل الدراسً.
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 للخصائص الانفعالية للدارسين المقترحة في محو الأميةبرامج المراعاة  4.4

 

ٌضا أبالخصائص الفسٌولوجٌة والعقلٌة للدارسٌن. فهً تهتم  برامج محو الأمٌةكما تهتم 

 .الأمٌةفً فصول محو  كبٌرا على استمرارهم فً التعلٌم ثراألأن لها  ،بالخصائص الانفعالٌة

لا بد من الاطلاع على هذه الخصائص حسب كل مرحلة  وبما أنهم من فئات عمرٌة مختلفة،

ماٌلً للمراهقٌنمن خصائص السلوك الانفعالً عمرٌة، ف
(1)

 : 

  ؛فهً شدٌدة وعنٌفة لا ٌستطٌع المراهق السٌطرة علٌها ،حدة الانفعالات وتطرفها 

 ً؛وعدم ملاءمة الانفعال مع مثٌره ،عدم الثبات والتقلب الانفعال 

 وقد تثٌره مثٌرات فً سلوك  ،فقد تثٌره مثٌرات طفولٌة ،نفعال تذبذب مثٌرات الا

 ؛الكبار

 ؛التناقض الانفعالً كحب وكره شخص واحد 

  تحت ضؽوط التؽٌرات الجسمٌة  ،شدة الحساسٌة الاجتماعٌة القابلة للإثارة

 ؛والفسٌولوجٌة

 والانتقال المفاجئ من الكآبة إلى البهجة أو من الحب  ،التؽٌر المزاجً وعدم الاستقرار

 كاء إلى الضحك ... و من البأإلى الكراهٌة 

 

والأسرة ومإسسات  ،فالمراهق ٌتؤثر بالبٌئة الاجتماعٌة التً ٌتفاعل معها سلبا وإٌجابا 

التنشئة الاجتماعٌة الأخرى هً التً تساعده على تخطً هذه المرحلة العمرٌة الحرجة بنجاح 

 خاصة من الجانب الانفعالً.،معهإن أحسنت فهمه والتعامل 

شباع حاجاته العاطفٌة إوٌسعى إلى  ،أما الراشد فٌركز اهتمامه على عمله وأسرته 

لمراهق نانٌة اأوٌنتقل من ،والوجدانٌة والاجتماعٌة عن طرٌق تبادل الحب مع زوجته وأطفاله

ٌضاأنفعالٌة . ومن خصائصه الاالى تضحٌة الراشد المسإول
(2)

: 
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  ا تكثر الاهتمامات مفبٌن،العاطفً بعد التعمٌمتعتبر مرحلة الرشد مرحلة التخصٌص

تتحدد هذه العلاقات عند الكبار  ،والعلاقات خلال مرحلة المراهقةالعاطفٌة والأصدقاء 

 ؛فقط فً الزوجة والأبناء والأقارب وقلة من الأصدقاء

 الاعتدال المنطقً بدلا من وتسٌر نحو  ،الات الراشدٌن بالثبات الانفعالًتتصؾ انفع

وٌعبر عنها دون تهور  ،. فٌصبح الراشد أكثر سٌطرة على انفعالاته وعواطفهالتطرؾ

 ؛أو اندفاعٌة

  ٌتصؾ بالقدرة على التؤجٌل والاستبدال واختٌار الوقت المناسب لإشباع حاجاته النفسٌة

 ؛بالتحكم فً انفعالاته

 ؛قدرته على الاستقرار وتحمل مسإولٌة اختٌاراته 

  ؛مع الامكانٌات المتوفرة لدٌهتكون طموحات الراشد متناسقة 

 وٌحاول تؽٌٌره بالعمل والجهد لا بالأحلام والأمانً. ،ٌتقبل الواقع 

 

فالخصائص الانفعالٌة للراشد هً التً تجبره على تفهم الواقع والتعاٌش معه. بما ٌتوفر 

فتزداد مسإولٌاته بعد الزواج والإنجاب أو تصبح انفعالاته أكثر اتزانا  ،ومواردإمكانٌاتلدٌه من 

وٌتفرغ بذلكإلى التفكٌر فً تحسٌن وضعهالاقتصادي والاجتماعً بمضاعفة  ،واستقرارا

 .لٌها فً ظل حٌاة عائلٌة هادئةإهداؾ التً ٌطمح جهود والجدٌة فً العمل لتحقٌق الأالم

ن ٌبلػ سن ؤإلىرحلة العمرٌة الهامة من حٌاة الفرد وٌستمر البذل والعطاء فً هذه الم

الشٌخوخةالتً من خصائصها الانفعالٌة ما ٌلً
(1)

 : 

 ؛سبابشدة التوتر الانفعالً لأتفه الأ 

 ؛والسعادة والبإس ،قلب المزاجً بٌن الهدوء والعصبٌةالت 

 ؛قلق المسن على صحته وإصراره على زٌارة الطبٌب باستمرار 

  د على الشعور بالإحباط والفشل عند عدم القدرة على مزاولة الأنشطة التً تعو 

 ؛مزاولتها
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 والضعؾ الجسمً والتدهور الصحً  ،نقص والدونٌة للإخفاقات المتكررةالشعور بال

 ؛مما ٌجعل المسن سلبٌا مترددا

  ؛من مشاكله ومتنفسا من مرضه وٌجد فٌها المسن ملاذا ،تزداد لدٌه النزعة الدٌنٌة 

  ؛وخاصة النواحً الاقتصادٌة،الشدٌد والتحفظ فً كل أنماط السلوكالحرص 

  خرٌن له أو الانتقال إلى و هجر الآأالخوؾ الشدٌد من الهرم والعوز وفقدان العائل

 مإسسات رعاٌة المسنٌن .

 

خرى مراحل الأعن ؼٌرها من الفً سلوكها الانفعالً كما تتمٌز مرحلة الشٌخوخة 

التالٌةللحٌاة فً النواحً 
(1)

: 

  تعبٌرا  ،ٌقؾ المسنون أحٌانا من البٌئة المحٌطة بهم موقفا سلبٌا لا ٌنفعلون لها أو معها

 ؛منهم عن الهوة السحٌقة التً تفصلهم عن الأجٌال اللاحقة الأخرى

  وقد ٌرجع هذا الشعور إلى عدم إدراك  ،تتصؾ انفعالاتهم بالخمول وبلادة الحس

 ؛من ٌحٌطون به للكفاح من أجل حل المشكلات الٌومٌة المسن للمسإولٌة التً تواجه

 ء انفعالاتهم ًالمسنون عندما ٌنفعلون فً إدراك الموقؾ المحٌط بهم.لذلك تج ئٌخط

 ؛بشكل لا ٌتناسب ومقومات الموقؾ الذي أثار فً نفوسهم هذا الانفعال

  . ًفهم ٌؽلب على انفعالاتهم التعصب الذي لا ٌقوم فً جوهره على أساس منطق

 ؛ولكل ما ٌمت لهم بصلة ،وعواطفهمرائهم آٌتعصبون لجٌلهم و

 هذا وٌإدي بهم  ،خرون مواقفهم نهم مضطهدون فً حال لم ٌتقبل الآٌشعر المسنون بؤ

فٌجابهون الاضطهاد الذي ٌقع علٌهم باضطهاد  ،العمٌق بالفشل الإحساسلى إالشعور 

 ؛خرٌنالآ
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كما ترى )مرٌم سلٌم( أن انفعالات المسنٌن فً جوهرها مزٌج من انفعالات الحٌاة كلها 

لى الشٌخوخة .فهً تتفقمع انفعالات الراشدٌن ومن هم فً منتصؾ العمر حول إمن الطفولة 

لأنهم لا ٌجدون متنفسا لانفعالاتهم كما كانوا ٌفعلون فً  ،بة آالقلق الذي ٌإدي بهم الى الك

 رشدهم . 

مالالمإجلة والدخول النشط فً ٌجابٌة لتحقٌق الآتكون عند بعض المسنٌن مرحلة إ وقد

التؽٌر الاجتماعً والسٌاسً والثقافً و البٌئً.وقد قدمت أمثلة على ذلك ) الفا مٌردال( 

بسبب وقوفها فً وجه  1982المحامٌة السوٌدٌة التً حصلت على جائزة نوبل للسلام سنة 

ٌضا أ. وكذلك ) الأم تٌرٌزا( التً حصلت هً نٌد الرأي العام لمواجهتهاٌة وتجالأخطار النوو

على جائزة نوبل للسلام ...
(1)

 

 

تتشابه انفعالات المسنٌن مع انفعالات المراهقٌن فًو 
(2)

 : 

 تتؽٌر مواقؾ المراهقٌن  ،فبٌنما ٌصر المسنون على مواقفهم .التذبذب فً الانفعالات

 ؛لى النضجإن ٌصل نموهم الانفعالً ألى إوانفعالاتهم 

 ٌضا انفعالات بعض المسنٌن فً بعض أتتمٌز  ،ٌز انفعالات المراهقٌن بالاندفاعكما تتم

 ؛ها بصور من الاندفاع العاطفًنواحٌ

 وٌتخلص من خضوع الطفولة ،مراهق أن ٌفرض شخصٌته لٌإكد ذاتهكما ٌحاول ال، 

نه بدأ ٌضعؾ عنه ألإبعاد الظن ،شخصٌته فً سٌطرة ؼرٌبةٌحاول المسن أن ٌفرض 

 ؛وٌهرم

 وجٌلهم  ،وٌجدون أن زمانهم كان أفضل الأزمان ،خرىجٌال الأٌسخر المسنون من الأ

وٌدافع عن خٌاراته وقناعاته ،تباهى المراهق بنفسه وأبناء جٌله. كما ٌأحسن الأجٌال

 بقوة.
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مختلؾ المراحل  ن هذا التشابه والتشابك فً الخصائص الانفعالٌة للدارسٌن منإ

إلى الشٌخوخة( ٌدعو القائمٌن على إعداد البرامج ،الرشد ،العمرٌة السالفة الذكر ) المراهقة

واستمرارهم  الأمٌةمراعاة هذه الخصائص من أجل النجاح فً استقطاب الكبار لفصول محو 

وتتمثل هذه الخصائص فٌما ٌلً ،فً التعلٌم 
(1)

  : 

  ًمظاهر انفعالهم كبٌرة وهً تتسم بالتشابك والتعقٌد. مع قدرة الكبار على التحكم ف

 ؛مراعاة هذه الخصائص لدى الدارس المراهق أو المسن

 ؛ارتباط انفعالهم بالواقع المحسوس أو الموقؾ 

  وقد ٌرجع ذلك الى إخفاقهم فً  ،تتؤثر قدرتهم على التعلم بفقدان الثقة بالنفس

 ؛المحاولات التعلٌمٌة السابقة أو خوفا من الحصول على فرصة التعلٌم

 ؛وعدم الرؼبة فً التؽٌٌر ،لى الاستقرار والتمسك بالعاداتشدة مٌلهم إ 

  تشوقهم للتعلٌم لتحقٌق طموحات ونجاحات فٌه. وهذا من بٌن العوامل التً تحثهم على

 ؛التعلٌم وتشجعهم علٌه

  شعورهم بالتهدٌد عند مواجهة مواقؾ تعلم جدٌدة لٌست فً دائرة خبراتهم السابقة. وهذا

 ؛على تعلم جدٌدقد ٌإثرسلبا فً إقبالهم 

 .شعورهم بالرضا النفسً ٌخلق فً نفوسهم مٌلا إلى الاستزادة والاستمرار 
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 ينللخصائص الاجتماعية للدارس المقترحة في محو الأمية مراعاة البرامج  4.4

 

 ه دمن خلال عملٌة التنشئة التً تعو  وٌتؤثر بها اإثر فٌهٌئة اجتماعٌة ٌعٌش الفرد فً بٌ

فراد أعلى سلوكات وعادات ومٌولات ناتجة من التفاعلات الاجتماعٌة والعلاقات السائدة بٌن 

لى تلك إنتمائه افٌكتسب الفرد قٌما ومعاٌٌر تعبر عن ،ماعة الذٌن ٌعٌشون فً هذه البٌئةالج

لى إع بتلك القٌم التً ٌنقلها بدوره فٌتشب ،ن ٌكبرألى إولى من حٌاته الجماعة منذ المراحل الأ

جٌال التً تؤتً من بعده فً دورة حٌاة مستمرة تحافظ على البناء الإجتماعً وتحمً الأ

 فراد الجماعة فٌما بٌنهم.أاند بٌن طار التكامل والتسإه فً تعلاقاته وتمثلا

والبرامج المعدة  .خرىألى إوتختلؾ الخصائص الاجتماعٌة للفرد من مرحلة عمرٌة 

ً الٌها عدادها هذه الخصائص حسب المراحل العمرٌة التً ٌنتمإمٌة تراعً فً لمحو الأ

:فهً عند المراهق  ،مٌةالدارسون فً فصول محو الأ
(1)

 

  و المإسسات أو المدرسة أتتمٌز باستمرار التنشئة الاجتماعٌة سواء عن طرٌق الأسرة

 ؛خرىالأ

 حٌث ٌصبح قادرا على فهم  ،تماعً للمراهق ببلوغ هذه المرحلةبداٌة تؽٌر المركز الاج

قناعه بجدوى هذه القٌم الاجتماعٌة إوعلى الراشدٌن  ،القٌم والمعاٌٌرالسائدة فً المجتمع

 ؛تباعها عن قناعةاله احترامها وحتى ٌتسنى 

  تفاعله مع مإسسات التنشئة لى الاستقلالٌة والاعتماد على النفس نتٌجة إٌمٌل المراهق

كثر من تؤثٌر أوخاصة جماعة الرفاق التً ٌظهر تؤثٌرها فً هذه المرحلة  ،الأخرى

 ؛سرة والمدرسةالأ

  و شؽل أوقات فراؼه أ لى الحرٌة فً اختٌار أصدقائه وطرٌقة لباسهإنزوع المراهق

 ؛وإصراره على اتخاذ القرار بمقدرة دون تدخل من والدٌه

 وٌكون حساسا تجاه  ،بصحته وملابسه ورشاقته وعً المراهق بذاته الجسمٌة والاعتناء

 ؛لٌه بالخصوصإالنقد الموجه 
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  ن تنتهً ألى بناء علاقات عاطفٌة ٌفضل إٌمٌل المراهق الى الجنس الآخر وٌنزع

 ؛بالزواج

  و شخصٌات أو زعامات أعجابه بقٌادات إوٌظهر  ،لى القٌادة والزعامة بٌن رفقائهإٌمٌل

 ؛كنجوم السٌنما والرٌاضة فٌقلدهم فً طرٌقة عٌشهم ولباسهم وتسرٌحة شعرهم

 لى الالتحاق بنوع من عمما ٌحفزه  ،اقع الاجتماعً والاقتصادي لأسرتهٌزداد وعٌه بالو

و تعلم مهنة تساعده على تلبٌة أ ،مكانة مرموقة فً المجتمعن ٌكتسب ألى إالتعلٌم ٌإهله 

 ؛حاجاته وحاجات أسرته فً محاولة للتؽٌٌر والتحسٌن

  ًو أاعتماد المراهق على المنافسة والتفوق كعامل محفز للنجاح على المستوى الرٌاض

ه و العلائقً. وتفضٌله الدخول فً مقارنته بالآخرٌن لإثبات ذاته بٌن أقرانأالعلمً 

 والتفوق علٌهم.

الاستقلالٌة  إلى خرٌن وٌسعىلا ٌتقبل النقد من الآ ،رائه والمراهق متمرد ومتعصب لآ

ضافة فً ٌعتبروه شخصا بإمكانه ان ٌقدم الإلٌشعر به من حوله وٌقدروه و،ثبات الذات إو

وهذه النظرة للمجتمع نحو  ،المشكلات الاجتماعٌة المختلفةولٌس مصدرا للعناء و،المجتمع

 ٌجابٌة.إالمراهق تسهم فً تنشئته وإدماجه الاجتماعٌبصورة سوٌة و

 

نه : أومن الخصائص الاجتماعٌة للراشد  
(1)

 

  ًل دائما المساهمة واوٌح ،تنظٌمات أولى جماعات إنتماء الا أوٌهتم بالتنظٌم الاجتماع

 ؛فً تذلٌل الصعوبات التً تواجه المجتمع

  ًالفكر عن طرٌق الاحترام  أوٌمٌل الى الزعامة المبنٌة على المركز الاجتماع

 ؛بعٌدا عن التعصب والأنانٌة،والإقناع

  ؛وٌسودها الاحترام المتبادل ،كثر عمقا وثباتاأتكون العلاقات بٌن الراشدٌن 

 ( رٌكسإوٌضٌؾ )ن مرحلة الرشد فً بداٌتها تتمٌز بؤنها مرحلة الحمٌمٌة أون

 ة للاكتساب.ٌوهً المرحلة الحقٌق،والانعزال
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اشد ثلاثة أومن الخصائص الاجتماعٌة  دوار رئٌسٌة هً : أٌضا فً هذه المرحلة أن  للر 

ثم تتجه نحو الثبات  ،لا بالبحث عن العمل المناسبأوحٌث تبدأ  ،العامل ،الأب ،الزوج

ٌتهٌؤ الراشد  ،سنة(60لى إ 40سنة.وفً مرحلة الرشد الوسطى )من  40لى ؼاٌة إوالاستقرار 

كما ،وٌكتسب دور الجد الذي ٌهتم بؤحفاده ،الخاصةخر طفل لبٌته لٌستقل بحٌاته آلى مؽادرة إ

لمهنٌة وتقل اٌتناقص اهتمامه بؤدواره  وفً هذه المرحلة. قبل دور التكفل بوالدٌه العجوزٌنٌت

سرته.أفراد أوالسعادة بٌن  ٌزداد شعوره بالراحةو،لى التقاعدإوٌتهٌؤ ،ساعات العمل لدٌه
(1)

 

  

وفً مرحلة الشٌخوخة تتمٌز الخصائص الاجتماعٌة للمسن بماٌلً :  
(2)

 

 ؛نقص الاهتمامات والمٌول والأنشطة الاجتماعٌة 

 وتكون علاقتهم قوٌة بؤحفادهم لأنهم ،سرٌة بٌن المسنٌن وأبنائهمالحفاظ على العلاقات الأ

 ؛ٌساعدونهم وٌولونهم الرعاٌة والعطؾ

 وشعورهم بالانزعاج والضٌق خاصة عند عدم تقدٌر ،ضعؾ الدور الاجتماعً للمسنٌن

 ؛امرهمأورائهم والأخذ بنصائحهم وطاعة آ

 وضعؾ الروح المعنوٌة لدى المسنٌن ،م مع الحٌاة الاجتماعٌة المتؽٌرةصعوبة التؤقل

مما ٌعرضهم إلى المرض  ،بسبب الانقطاع عن الخدمة وضعؾ العائد الاقتصادي

 ؛والمشكلات الصحٌة المختلفة

  ؛قرانهم المسنٌنألى تكوٌن صداقات مع إالمٌل 

 مما ٌثٌر حماسهم للمشاركة فً الجو الاجتماعً ،زاٌد الشعور بالوحدة لدى المسنٌنت

فراد العائلة أعدم الرؼبة فً تدخلهم من طرؾ  أووإذا شعروا بالرفض  ،العائلً

 ؛مكانتهم الاجتماعٌةٌثورون وٌنزعجون نتٌجة لشعورهم بفقدان 

 ومة تؽٌٌرها.ااعتزاز المسنٌن بالقٌم والمعاٌٌر والتقالٌد الاجتماعٌة القدٌمة ومق 

 

                                                 

1- Trame du développement de l’âgeadulte chez Erikson, cours de psychologie, http://www.cours-de-

psychologie.fr, délivré le  12/08/2018 
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عمارهم على مختلؾ المراحل العمرٌة بٌن أتتوزع فصول الن الدارسٌن فً أوبما 

جمال خصائصهم الاجتماعٌة فً ما ٌلً:إفإنه ٌمكن  ،والرشد والشٌخوخةالمراهقة 
(1)

 

  ٌن فً شإون المعٌشة خرلى الاعتماد على الآإطفالا ومراهقٌن أتبرز حاجة الناشئٌن

 ؛ومنها شإون التنشئة والتربٌة والتعلٌم ،نسانٌة ومطالب الحٌاة العامةوالعلاقات الإ

 وتفرؼهم للتعلم واكتساب الخبرات بصورة ،عفاإهم من مهمة العمل وكسب الرزقإ

وبداٌات شعورهم بتمٌٌز ،المسإولٌات فً الحٌاة العامةمقصودة بعٌدا عن كثٌر من 

 ؛الذات

 لى إوتؤخذ فً التوسع  ،تكاد تنحصر منزلتهم الاجتماعٌة فً حدود الأسرة والذات ابتداء

 ؛ما وراء ذلك بالتدرٌج

 هم وحرٌة اختٌارهم فً اتخاذ القرارات وما ٌترتب ٌتلالقٌكون للكبار است ،بخلاؾ ذلك

 ؛ٌضطلعون بالمسإولٌات الاجتماعٌة والاقتصادٌة ... وؼٌرهاف،جراءاتإعلٌها من 

 قرار منزلتهم إفً أو ن الأسرة ورعاٌتهاٌتتنوع مهارات الكبار سواء فً تكو

 ؛مم والتعلٌمهمات التعللى جانب إ،الاجتماعٌة

 ومن مطالب الاستمتاع ،نجازاتلى مزٌد من الإإبل ٌسعون  ،لا ٌقفون عند تلك المهمات

بواعث التعلٌم  لدٌهم وتتكٌؾ ،حقاق الذاتإوالإبداع بصورة متمٌزة لبلوغ المزٌد من 

 وار.أدللمهمات بتقدم العمر وما ٌعرض له من 
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 ةــــخلاص

 

تراعً ٌرامج محو الأمٌة فً إعدادها خصائص الدارس الكبٌر، وتهتم بما توفره له من 

 ،الوأول ما تهتم به فً هذا المجوسائل مادٌة تسهل علٌه عملٌة التعلم والالتحاق بالفصول. 

نجد الكتاب المدرسً الذي ٌصل إلى كل الدارسٌن دون استثناء وفً كل الفصول. على أن 

ٌراعً هذا الكتاب فً طبعته وإخراجه خصائص الدارسٌن  بالنسبة لحاسة النظر التً تبدأ فً 

سنة فؤكثر،  55التناقص مع التقدم فً العمر، خاصة وأن ؼالبٌتهم ٌنتمون إلى الفئة العمرٌة 

ل من مجتمع المعلمٌن المبحوثٌن بؤن الدارسٌن لا ٌرون الخط المستعمل فً حٌث صرح ك

فً الكتاب ؼٌر  ةالكتاب بشكل جٌد، وأكدت ذلك عٌنة الدارسٌن. كما أن الصور المدعم

واضحة للكبار والمسنٌن وتتطلب التركٌز واستعمال النظارات الطبٌة، خاصة إذا كانت الإنارة 

لعلاج لوؼالبٌة مفردات عٌنة الدارسٌن ٌزورون طبٌب العٌون ؼٌر كافٌة فً بعض الحجرات، 

 والمراقبة. 

أما بالنسبة لحاسة السمع، فؽالبٌة الدارسٌن ٌعانون من مشكلات فً حاسة السمع حسب 

 ،نهم بسهولةٌاتجاهات كل من المعلمٌن والدارسٌن المبحوثٌن. ومع ذلك فهم ٌتحاورون فٌما ب

. ؼٌر أنهم ٌشتكون من الاكتظاظ فً بعض فً عملٌة الاتصالا ولا تشكل لهم هذه الحاسة عائق

دارسا أو ٌزٌد أحٌانا، مما ٌسبب الضجٌج والفوضى  40الفصول التً ٌصل فٌها عددهم إلى 

داخل حجرة الصؾ، والدارسون فً هاته السن لا ٌتحملون الأصوات المرتفعة والصخب الذي 

التفلٌل فً عدد الدارسٌن داخل ا ٌستدعً ٌإثر سلبا على التحصٌل وٌعٌق عمل المعلم. مم

التنوٌع فً استعمال الوسائل البٌداؼوجٌة المناسبة، الفصل، فلا ٌزٌد ؼن العشرٌن . مع 

واعتماد البرامج على تكنولوجٌا التعلٌم التً تساهم فً تفاعل الدارس مع المادة الدراسٌة 

 باستعماله لمختلؾ حواسه أثناء عملٌة التعلم فً آن واحد.

أما بخصوص مراعاة البرامج للخصائص العقلٌة للدارسٌن، فإننا لا نلمس اتجاها 

واضحا لمجتمع المعلمٌن المبحوثٌن نحو عدم مناسبة المواد المدرسة لسن الدارسٌن، بٌنما 

نجدهم موافقٌن فً ؼالبٌتهم على عدم ملاءمتها لمستواهم، وعلى تمٌز المضامٌن المقترحة 

، على الرؼم من أن الدارسٌن ٌعتمدون فً ؼالبٌتهم على همٌدها بالنسبة لبكثافة النشاطات وتعق

 أنفسهم فً إنجاز النشطات.



 لخصائص الدارس الأمٌةمراعاة برامج محو                                                                           :رابعالفصل ال

111 

 

 

وعن صعوبة هذه البرامج، فإننا نلمسها فً تصرٌحات عٌنة الدارسٌن حسب سنهم،  

بالنسبة لقواعد اللؽة العربٌة والتعبٌر الكتابً والرٌاضٌات، حٌث تتركز هذه الصعوبة فً الفئة 

سنة فؤكثر، وتبدأ فً التناقص كلما كانت الفئة العمرٌة أقل. وهذا بدوره ٌعود إلى  55عمرٌة ال

القدرات العقلٌة للدارسٌن، والتً تختلؾ من مرحلة عمرٌة إلى أخرى، وخاصة الذاكرة التً 

 تتؤثر فً نهاٌة مرحلة الرشد وفً مرحلة الشٌخوخة.

لانفعالٌة للدارس الذي ٌنتمً إلى مراحل خصائص اللأما بالنسبة لمراعاة هذه البرامج 

عمرٌة مختلفة، فعلى واضعً هذه البرامج أن ٌهتموا بالمراهق المزاجً الذي ٌنفعل بسهولة 

وٌتفاعل مع بٌئته سلبا وإٌجابا، وٌطمح إلى بناء مستقبله وتحقٌق أحلامه، والراشد النفعً الذي 

لمسن الذي ٌرى فً هذه البرامج ملاذا ٌسعى إلى تحسٌن ظروفه الاقتصادٌة والاجتماعٌة، وا

الارتباط بدٌنه وثقافته. وهذا الاختلاؾ ٌفرض الاندماج ومن وحدته وعجزه، وسبٌلا إلى 

التنوٌع فً المضامٌن والمحتوٌات وفقا لخصائص كل فئة، فً إطار المناهج التربوٌة 

 نفٌذها.المحورٌة التً تهتم بهذه الخصائص، وتعتمد البٌداؼوجٌا الفارقٌة فً ت

وتختلؾ الخصائص الاجتماعٌة لدى الفرد من مرحلة عمرٌة إلى أخرى، فالمراهق 

ٌمٌل إلى الحرٌة والاستقلالٌة وإثبات الذات والاعتماد على النفس، وٌهتم بجسمه وٌعتنً 

بصحته وملابسه ورشاقته، وٌتطلع إلى مهنة ومكانة اجتماعٌة مرموقة، وبناء أسرة ناجحة. 

عب أدوار الزوج والأب والعامل فً المجتمع، ٌسعى إلى النجاح فً عمله والراشد الذي ٌل

، وتكون علاقته بؽٌره أكثر عمقا وثباتا، وٌسودها وتحسٌن ظروؾ أسرته وتربٌة أبنائه

ٌضعؾ دوره الاجتماعً، وتقل أنشطته، الذي الشٌخ المسن  بالإضافة إلىالاحترام المتبادل. 

نه المسنٌن محاولا الخروج من العزلة التً ٌعانً منها. وما وٌمٌل إلى تكوٌن صداقات مع أقرا

على البرامج المقترحة إلا الاهتمام بكل الفئات وخصائصها حتى تتمكن من استقطابها، 

 وتستطٌع أن تحقق الأهداؾ المسطرة فً آجالها.
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 الفصل الخامس: تحلٌل وتفسٌر نتائج الدراسة

 

 تحلٌل عٌنة الدارسٌن 1.5

 

 :لمحور الأولنتائج  ا 1.1.5

 :محو الأمٌة لاستقطاب الدارسٌن إستراتٌجٌةالآلٌات المطبقة فً        

 :الأول السؤال عن جابة لإا

راتٌجاٌ  محو الآلٌبت المطةق  فً است مب هً " :على الدراس  أسئل  من الأول السؤال ٌنص

 ؟ اتجابهبتهمحسة الأمٌ  لاستقطبة الدارسٌن 

 ،والانحراف المعٌبري والمتوسطبت التكرارات قمنب ةبستخدام السؤال هذا عن وللإجابة 

  :الآتٌ الفرضٌ   اختةبروذلك من خلال 

 الدارسٌن استقطاب تساهم الآلٌات المطبقة فً إستراتٌجٌة محو الأمٌة فً
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بلآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  ةوالمتعلق  الأولالسبةق الذي ٌةٌن المجابل  الجادول من  ٌتضح

والذي ٌتجاسد فً ترتٌة الفقرات على أسبس المتوسط  لاستقطبة الدارسٌن محو الأمٌ 

 الحسبةً كمب ٌلً:

 :وافق ةشدةسة  للفقرات التً عةر عنهب ةمةبلن

ةمتوسط  أشعر ةبلتقدٌر والاحترام عندمب آتً للدراس  فً محو الأمٌ أحدد (  95الفقرة)

 405حسبةً

 4,49ةمتوسط حسبةً  رغة  منًتسجاٌلً فً فصول محو الأمٌ  كبن ة( 01الفقرة)

ةمتوسط  أعتةر التعلٌم فً فصول محو الأمٌ  فرص  للتعلم ومواصل  الدراس ( 14الفقرة)

 4,46حسبةً 

 4,44ةمتوسط حسبةً  تشجاعنً المعلم  على مواصل  الدراس ( 04الفقرة)

 4,36ةمتوسط حسبةً  كونت علاقبت مع زملائً فً الفصل( 06الفقرة)

 4,30ةمتوسط حسبةً  ٌت المخصص للدراس  لا ٌؤثر على أعمبلً الٌومٌ التوق( 13الفقرة)

 4,25ةمتوسط حسبةً  التوقٌت منبسة للدراس   (12الفقرة)

 4,23ةمتوسط حسبةً  ٌعبملنب عمبل المؤسس  ةبحترام( 11الفقرة)

 ةبلنسة  للعةبرات التً عةر عنهب ةبلموافق:

 3,98وسط حسبةً ةمت الحجارة التً أدرس فٌهب نظٌف ( 08الفقرة)

  3,83 ةمتوسط حسبةً المقبعد الموجاودة فً الحجارة  مرٌح  وتتلاءم مع أعمبرنب (10الفقرة)

 3,80ةمتوسط حسبةً  الحجارة تتوفر على الإنبرة الكبفٌ  (09الفقرة)

 3,75ةمتوسط حسبةً  الحجارة التً أدرس فٌهب تتوفر على التدفئ  (07الفقرة)

ةمتوسط  الأمٌ  عن طرٌق إحدى صدٌقبتً أو أصدقبئً سجالت فً فصول محو (02الفقرة)

 3,46حسبةً 
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 ةبلنسة  للعةبرات التً عةر عنهب ةبلمحبٌد:

 3,05ةمتوسط حسبةً سجالت فً فصول محو الأمٌ  عن طرٌق المعلم)ة( (03الفقرة)

 

تسبهم الآلٌبت المطةق  فً إستراتٌجاٌ  محو الأمٌ  فً استقطبة  :ىالأول لفرضٌ افً ف

 أن، أي 4096ةمتوسط حسبةً:  لعٌن  اتجابههم العبم كبن ةبلموافقا أفراد أناتضح  ،الدارسٌن

 .حورةنبء كبمل للاتجابه نحو هذا الم العٌن   لدٌهم أفراد

 

 نتائج المحور الثانً: 1.1.5

 :مراعاة برامج محو الأمٌة لخصائص الدارس

 الأمٌ  لخصبئص الدارسمراعبة ةرامج محو  " :على الدراس  أسئل  من الثبنً السؤال ٌنص

 ؟ اتجابهبتهمحسة 

، وذلك والانحراف المعٌبري والمتوسطبت التكرارات قمنب ةبستخدام السؤال هذا عن وللإجابة 

  :الآتٌ من خلال اختةبر الفرضٌ  

 تراعً برامج محو الأمٌة فً إعدادها خصائص الدارس
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ةرامج محو الأمٌ  لخصبئص الدارس  مراعبةالمجابل الثبنً  السبةق الذي ٌةٌن الجادول من ٌتضح

 الفقرات على أسبس المتوسط الحسبةً كمب ٌلً: ترتٌةوالذي ٌتجاسد فً 

 :وافقسة  للفقرات التً عةر عنهب ةمةبلن

 4098ةمتوسط حسبةً أتحبور مع زملائً ةسهول (  07الفقرة)

 3098ةمتوسط حسبةً  تسبعدنً المعلم  على إنجابز النشبطبت( 12الفقرة)

 3073ةمتوسط حسبةً  لا أجاد مشبكل فً السمع(  06)الفقرة

 3075ةمتوسط حسبةً أثنبء الحص  أنجاز أكثر من نشبط ( 11الفقرة)

 3066ةمتوسط حسبةً  أعتمد على نفسً فً إنجابز النشبطبت( 14الفقرة)

 3054ةمتوسط حسبةً  ٌسبعدنً أحد أفراد أسرتً على إنجابز النشبطبتأعوده ( 13الفقرة)

 :حبٌدقرات التً عةر عنهب ةمةبلنسة  للف

 3035ةمتوسط حسبةً  التعةٌر الكتبةً لا ٌتنبسة وقدراتنب على الكتبة   (16)الفقرة

ةمتوسط حسبةً  توجاد صعوة  فً رؤٌ  الحروف المكتوة  على صفحبت الكتبة( 01الفقرة)

3034 

 3039بةً ةمتوسط حس  أزور طةٌة العٌون للكشف أو المراقة  من حٌن إلى آخر( 05الفقرة)

 3039  ةمتوسط حسبةًقواعد اللغ  العرةٌ  لا تتنبسة مع مستوانب المعرفً  (15الفقرة)

 3019ةمتوسط حسبةً  المبدة التً أجاد فٌهب صعوة  هً الرٌبضٌبت (17الفقرة)

 3054ةمتوسط حسبةً  أعبنً من ةعض الأمراض المزمن  (08الفقرة)

 3091ةمتوسط حسبةً  الكتبة  على الكراسلا أرى الأسطر والمسبفبت أثنبء  (03الفقرة)

 1096ةمتوسط حسبةً  الةرامج المقدم  صعة  (18الفقرة)

 1089ةمتوسط حسبةً  الصور الموجاودة فً الكتبة غٌر واضح  (02الفقرة)

 1084ةمتوسط حسبةً  أثنبء الحص  الدراسٌ  أشعر ةبلتعة والإرهبق (10الفقرة)
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 1069ةمتوسط حسبةً  فً الكتبة كبلأصفر والأخضرلا أرى الألوان الفبتح   (04الفقرة)

 1065ةمتوسط حسبةً  تعٌقنً الأمراض التً أعبنً منهب عن مزاول  الدراس  (09الفقرة)

 

، مراعبة ةرامج محو الأمٌ  لخصبئص الدارسحول  تً تمحورت: وال الثبنٌ للفرضٌ وةبلنسة  

، أي أن أفراد العٌن  3.39وسط حسبةً: العٌن  اتجابههم العبم كبن ةبلمحبٌد ةمتاتضح أن أفراد 

 .للاتجابه نحو هذا المحور وواضح لٌس لهم ةنبء كبمل

 نتائج المحور الثالث: 1.5..

 :مدى تلبٌة برامج محو الأمٌة لحاجات الدارس

 مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  لحبجابت " :على الدراس  أسئل  من الثبلث السؤال ٌنص

 ؟ اتجابهبتهمحسة  الدارس

والمتوسطبت والانحراف  التكرارات قمنب ةبستخدام السؤال هذا عن جابة وللإ

  المعٌبري، وذلك من خلال اختةبر الفرضٌ  الآتٌ :

 الدارس ودوافع تتلاءم برامج محو الأمٌة مع حاجات
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 قٌم تحمل المسؤولٌ  والثق  ةبلنفسةوالمتعلق  الثبلثالسبةق الذي ٌةٌن المجابل  الجادول من ٌتضح

 والذي ٌتجاسد فً ترتٌة الفقرات على أسبس المتوسط الحسبةً كمب ٌلً:

 :وافق ةشدةسة  للفقرات التً عةر عنهب ةمةبلن

 4051ةمتوسط حسبةً حفظ ةعض السور القرآنٌ  والأحبدٌث تسبعدنً الةرامج على 95الفقرة)

 4045ةمتوسط حسبةً  أتعلم من الةرامج العةبدة الصحٌح  كبلصلاة والصوم والحج( 94الفقرة)

 4045ةمتوسط حسبةً  أشعر ةبلراح  النفسٌ  عندمب أكون فً الفصل الدراسً(  58الفقرة)

 4038ةمتوسط حسبةً  رانًأشعر ةتقدٌر الذات ةٌن زملائً وجاٌ( 19الفقرة)

 4038ةمتوسط حسبةً  الةرامج التً أدرسهب تزٌد من معبرفً ومعلومبتً( 1الفقرة)

 4038ةمتوسط حسبةً  أتعلم من هذه الةرامج كٌف أقرأ وأكتة( 8الفقرة)

 4037ةمتوسط حسبةً  أشعر ةتقدٌر الذات ةٌن أفراد أسرتً( 59الفقرة)

 4035ةمتوسط حسبةً  عبمل مع غٌريأتعلم من الةرامج كٌف أت( 3الفقرة)

 4039ةمتوسط حسبةً تسبهم هذه الةرامج فً المحبفظ  على النظبف   ( 53الفقرة)

 4018ةمتوسط حسبةً  أتعلم منهب أٌضب كٌف أحبفظ على صحتً (7الفقرة)

 4015ةمتوسط حسبةً  تسبعدنً هذه الةرامج كٌف أحسّن علاقبتً مع زملائً (51الفقرة)

 4014ةمتوسط حسبةً  بعدنً هذه الةرامج أٌضب كٌف أحسّن علاقبتً مع جاٌرانًتس (55الفقرة)

 4011ةمتوسط حسبةً  الةرامج التً أدرسهب ذات علاق  ةحٌبتً الٌومٌ  (5الفقرة)

 4011ةمتوسط حسبةً  تسبعدنً هذه الةرامج كٌف أحسن علاقبتً مع أفراد عبئلتً (59الفقرة)

 :وافقةبلنسة  للفقرات التً عةر عنهب ةم

 4059 ةمتوسط حسبةً  أستطٌع أن أتبةع الةرامج التلفزٌ  وأفهمهب (15الفقرة)

 4059ةمتوسط حسبةً  أستطٌع أن أتبةع الأخةبر وأفهمهب (11الفقرة)

 4,97ةمتوسط حسبةً  المصحف أصةحت أستطٌع أن أقرأ (96الفقرة)
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 4094ةمتوسط حسبةً  تسبعدنً هذه الةرامج على ترةٌ  أولادي (99الفقرة)

ةمتوسط حسبةً  تسبعدنً هذه الةرامج فً التعرف على أرقبم الحبفلات واتجابهبتهب (56الفقرة)

4099 

 3095ةمتوسط حسبةً  تسبعدنً هذه الةرامج فً قراءة إشبرات المرور (55الفقرة)

 3,85ةمتوسط حسبةً  تسبعدنً هذه الةرامج على استخدام الهبتف (54الفقرة)

 3085 ه الةرامج عملٌ  استخراج ةعض الوثبئق الإدارٌ تسهّل لً هذ (57الفقرة)

 3068 أستطٌع أن أقرأ جارٌدة أو على الأقل عنبوٌنهب (13الفقرة)

 

وةبلنسة  للفرضٌ  الثبلث : والتً تمحورت حول مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  لحبجابت ودوافع 

الدارس، اتضح أن أفراد العٌن  اتجابههم العبم كبن ةبلموافق ةمتوسط حسبةً: 4059، أي أن 

 أفراد العٌن   لهم ةنبء كبمل للاتجابه نحو هذا المحور

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ل وتفسير نتائج الدراسةالفصل الخامس                                                                                                             تحلي

216 

 

 

 نتائج المحور الرابع: 1.1.5

 امتلاك معلم )ة( محو الأمٌة لكفاءات التدرٌس مدى

امتلاك معلم )ة( محو الأمٌ  لكفبءات  مدى " :على الدراس  أسئل  من الراةع السؤال ٌنص

 ؟ ماتجابهبتهحسة  التدرٌس

والمتوسطبت والانحراف المعٌبري، وذلك  التكرارات قمنب ةبستخدام السؤال هذا عن وللإجابة 

  من خلال اختةبر الفرضٌ  الآتٌ :

 تساهم المؤهلات والكفاءات البٌداغوجٌة للمعلم فً تحسٌن مستوى التحصٌل لدى الدارس
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امتلاك معلم )ة( محو  مدىوالمتعلق  الراةعالسبةق الذي ٌةٌن المجابل  لجادولا من ٌتضح

والذي ٌتجاسد فً ترتٌة الفقرات على أسبس المتوسط الحسبةً كمب الأمٌ  لكفبءات التدرٌس 

 ٌلً:

 :وافق ةشدةسة  للفقرات التً عةر عنهب ةمةبلن

 4063ةمتوسط حسبةً علاقتً حسن  مع المعلم (  95الفقرة)

 4049ةمتوسط حسبةً  تحترم المعلم  كل الدارسٌن فً القسم( 98ة)الفقر

ةمتوسط حسبةً عند مب لا أفهم جازءا من الدرس، تسبعدنً المعلم  على فهمه (  59الفقرة)

4049 

 4048ةمتوسط حسبةً  كل الدارسٌن ٌحترمون المعلم ( 55الفقرة)

 4043حسبةً  ةمتوسط تحبفظ المعلم  على الانضةبط داخل القسم( 99الفقرة)

 4045ةمتوسط حسبةً  أسمع لنصبئح المعلم  وتوجاٌهبتهب( 54الفقرة)

 4,45ةمتوسط حسبةً  تقوم المعلم  ةمراقة  وتصحٌح الكراسبت ةبنتظبم(  56الفقرة)

 4039ةمتوسط حسبةً  تعتمد المعلم  الحوار فً تقدٌم الدرس( 95الفقرة)

 4038ةمتوسط حسبةً  رحهب أثنبء الدرستجاٌةنب المعلم  عن الأسئل  التً نط( 96الفقرة)

 4031ةمتوسط حسبةً  تسبعدنً المعلم  على حل التمبرٌن والقٌبم ةبلنشبطبت (51الفقرة)

 4,39ةمتوسط حسبةً  تراعً المعلم  حبلتً الصحٌ  إذا كنت مرٌض  (55الفقرة)

 4017ةمتوسط حسبةً  عندمب تشرح المعلم  الدرس أفهم علٌهب ةسهول  (91الفقرة)

 4017ةمتوسط حسبةً  تسألنً المعلم  عن حبلتً الصحٌ  وظروفً الاجاتمبعٌ  (93الفقرة)

 4016ةمتوسط حسبةً  تسألنً المعلم  عن حبلتً الصحٌ  وظروفً الاجاتمبعٌ  (53الفقرة)
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 :وافق ةبلنسة  للفقرات التً عةر عنهب ةم

 4097بةً ةمتوسط حس تستخدم المعلم  ةعض الوسبئل فً شرح الدرس (94الفقرة)

 3099ةمتوسط حسبةً  ٌعتةر الوقت كبفٌب فً تقدٌم الدرس وإنجابز النشبط (97الفقرة)

 3097ةمتوسط حسبةً  لا أجاد صعوة  فً إنجابز الواجاةبت التً تكلفنً ةهب المعلم  (58الفقرة)

 3093ةمتوسط حسبةً  لا أتغٌة عن دروسً إلا فً حبل  حدوث طبرئ (57الفقرة)

 

المؤهلات والكفبءات الةٌداغوجاٌ   مسبهم : والتً تمحورت حول الراةع وةبلنسة  للفرضٌ  

لعٌن  اتجابههم العبم كبن ، اتضح أن أفراد اللمعلم فً تحسٌن مستوى التحصٌل لدى الدارس 

ةنبء كبمل للاتجابه نحو هذا  ، أي أن أفراد العٌن 4035ةمتوسط حسبةً:  وافق  ةشدةةبلم

 .المحور

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ل وتفسير نتائج الدراسةالفصل الخامس                                                                                                             تحلي

220 

 

 

 المعلمٌنالنتائج الخاصة بٌل تحل 1.5

 نتائج المحور الأول: 1.1.5

 :محو الأمٌة لاستقطاب الدارسٌن إستراتٌجٌةالآلٌات المطبقة فً  محور 

الآلٌبت المطةق  فً إستراتٌجاٌ   محور " :على الدراس  أسئل  من الخبمس السؤال ٌنص

 ؟ اتجابهبت المعلمٌنحسة  محو الأمٌ  لاستقطبة الدارسٌن

والمتوسطبت والانحراف المعٌبري،  التكرارات قمنب ةبستخدام السؤال هذا عن  وللإجابة

  :الآتٌ الفرضٌ   اختةبروذلك من خلال 

 الدارسٌن استقطاب تساهم الآلٌات المطبقة فً إستراتٌجٌة محو الأمٌة فً
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لٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  محو لآا الأولالسبةق الذي ٌةٌن المجابل  الجادول من ٌتضح

والذي ٌتجاسد فً ترتٌة الفقرات على أسبس المتوسط الحسبةً  الأمٌ  لاستقطبة الدارسٌن

 كمب ٌلً:

 :وافق ةشدةسة  للفقرات التً عةر عنهب ةمةبلن

ةمتوسط  استفدت من التكوٌن الأولً عندمب ةدأت العمل فً محو الأمٌ ( 97الفقرة)

 4038حسبةً

 :وافق لفقرات التً عةر عنهب ةمةبلنسة  ل

 4059ةمتوسط حسبةً . أشعر ةبلرضب تجابه العمل الذي أقوم ةه كمعلم( 91الفقرة)

ةمتوسط  أشعر ةبلرضب تجابه تسجاٌل الدارسٌن مقبةل الحصول على عقد العمل (96الفقرة)

 4054حسبةً 

 3099ةمتوسط حسبةً  ٌلقى الدارسون المتفوقون التحفٌز والتشجاٌع أثنبء الدراس ( 56الفقرة)

 3088ةمتوسط حسبةً .التوقٌت المخصص للدراس  لا ٌؤثر على أعمبلهم الٌومٌ ( 58الفقرة)

 3087ةمتوسط حسبةً . عدد الحصص الدراسٌ  فً الأسةوع غٌر متعة للدارسٌن( 59الفقرة)

 3085ةمتوسط حسبةً . التوقٌت المخصص للدراس  ٌنبسة الدارسٌن(  57الفقرة)

 3084ةمتوسط حسبةً  الحجارة التً أدرّس ةهب منبسة  للتدرٌس( 51الفقرة)

 30896ةمتوسط حسبةً   أجاد صعوة  فً التنقل إلى مكبن العمل( 59الفقرة)

ةمتوسط حسبةً  ظروف الاستقةبل ةبلمركز الذي أعمل فٌه تشجاع على العمل (55الفقرة)

3074 

 3069ط حسبةً ةمتوس الحجارة التً أدرّس مجاهزة ةبلشكل الكبفً (53الفقرة)

ةمتوسط حسبةً  المقبعد التً ٌجالس علٌهب الدارسون مرٌح  وتتلاءم مع أعمبرهم (55الفقرة)

3054 
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 :حبٌد ةبلنسة  للفقرات التً عةر عنهب ةم

 3013ةمتوسط حسبةً  أحضر العملٌبت التكوٌنٌ  ةبنتظبم (98الفقرة)

 3056ةمتوسط حسبةً  وسبئل التدرٌس متوفرة (54الفقرة)

 3098ةمتوسط حسبةً  الكٌفٌ  المعتمدة فً الحصول على عقد العمل مُرضٌ  (95)الفقرة

 3097ةمتوسط حسبةً  آلٌبت التعبقد ةبلنسة  لمعلم محو الأمٌ  مقةول  (95الفقرة)

ةمتوسط حسبةً  الراتة الذي أتقبضبه ٌتوافق مع الجاهد المةذول فً التدرٌس (94الفقرة)

1095 

ةمتوسط حسبةً  نٌ  المنظم  خلال السن  الدراسٌ  كبفٌ  ومفٌدةالعملٌبت التكوٌ (99الفقرة)

1075 

 :وافق مغٌر ةبلنسة  للفقرات التً عةر عنهب ة

 1057ةمتوسط حسبةً أشعر ةبلرضب تجابه الراتة الشهري الذي أتقبضبه (93الفقرة)

 

 

الآلٌات المطبقة فً إستراتٌجٌة محو  مساهمة: والتً تمحورت حول الأولى فالفرضٌة

بمتوسط  وافقم العام كان بالماتضح أن أفراد العٌنة اتجاهه لأمٌة فً استقطاب الدارسٌنا

 .لهم بناء كامل للاتجاه نحو هذا المحور ، أي أن أفراد العٌنة..55حسابً: 
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 نتائج المحور الثانً: 1.1.5

 :لخصائص الدارس مراعاة برامج محو الأمٌة

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  لخصبئص  " :على  الدراس أسئل  من السبدس السؤال ٌنص

 ؟ اتجابهبت المعلمٌنحسة  الدارس

والمتوسطبت والانحراف المعٌبري،  التكرارات قمنب ةبستخدام السؤال هذا عن وللإجابة 

  :الآتٌ الفرضٌ   اختةبروذلك من خلال 

 تراعً برامج محو الأمٌة فً إعدادها خصائص الدارس
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مراعبة ةرامج محو الأمٌ  فً لخصبئص  الثبنًالسبةق الذي ٌةٌن المجابل  الجادول من ٌتضح

 ذي ٌتجاسد فً ترتٌة الفقرات على أسبس المتوسط الحسبةً كمب ٌلً:والالدارس 

 :وافقسة  للفقرات التً عةر عنهب ةمةبلن

 4099ةمتوسط حسبةً ٌجاد الدارسون صعوة  فً الكتبة  على الكراس(  95الفقرة)

 3097ةمتوسط حسبةً  ٌشتكً الدارسون من مشكلات فً حبس  النظر( 99الفقرة)

ةمتوسط حسبةً  .رتفع للدارسٌن فً الفوج ٌؤثر سلةب على التحصٌلالعدد الم (55الفقرة)

3093 

 3095ةمتوسط حسبةً .ٌعبنً ةعض الدارسٌن من مشكلات فً حبس  السمع( 59الفقرة)

 3067ةمتوسط حسبةً .ضعف الإنبرة ٌؤثر سلةب على الرؤٌ  عند الدارس( 98الفقرة)

 3055ةمتوسط حسبةً . تنفٌذ الةرنبمجعدد الحصص الدراسٌ  فً الأسةوع ٌكفً ل( 51الفقرة)

 3044ةمتوسط حسبةً  المواد المدرس  غٌر ملائم  لمستوى الدارسٌن (53الفقرة)

 3045ةمتوسط حسبةً .تتمٌز المضبمٌن ةكثبف  النشبطبت وتعقٌدهب ةبلنسة  للدارس( 54الفقرة)

 3049بةً ةمتوسط حس. الصور المدعم  تسبعد الدارس على الفهم والتعةٌر( 93الفقرة)

 3049ةمتوسط حسبةً .ٌجاد الدارسون صعوة  فً فهم الدروس (55الفقرة)

 حبٌد:ةبلنسة  للفقرات التً عةر عنهب ةم

ةمتوسط . ٌجاد الدارسون صعوة  فً احترام أةعبد الكتبة  )السطر، المسبفبت( (96الفقرة)

 3039حسبةً 

ةمتوسط .سن من الكراستظهر مهبرة الكتبة ، لدى الدارس، على اللوح  أح (97الفقرة)

 3037حسبةً 

 3016ةمتوسط حسبةً  ٌعةر الدارسون عن صعوة  المواد المدرس  (58الفقرة)
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 3013حسبةً  ٌقدر الدارس على إنجابز النشبط ةمفرده (59الفقرة)

 3015ةمتوسط حسبةً  تتمٌز هذه المضبمٌن ةكثبف  النشبطبت وتعقٌدهب (56الفقرة)

 3059ةمتوسط حسبةً  للدروس المقررة فً اللغ  العرةٌ  توجاد مشبهد مدعم  (94الفقرة)

ةمتوسط حسبةً  أثنبء الحص  ٌعةر الدارسون عن شعورهم ةبلتعة والإرهبق (15الفقرة)

3051 

 3055ةمتوسط حسبةً  ٌكمل الدارس الإنجابز فً وقت الحص  (19الفقرة)

 

 3097 ةمتوسط حسبةً المواد الدراسٌ  غٌر منبسة  لسن الدارس (57الفقرة)

 1099ةمتوسط حسبةً  الصور المدعم  فً الكتبة واضح  للدارس (91الفقرة)

 :وافقمغٌر ةبلنسة  للفقرات التً عةر عنهب ة

 1016ةمتوسط حسبةً  ٌسبعد حجام الخط الدارس على القراءة من الكتبة (95الفقرة)

 

ً لخصائص مراعاة برامج محو الأمٌة ف: والتً تمحورت حول ثانٌةالبالنسبة للفرضٌة ف

، أي .,5.، اتضح أن أفراد العٌنة اتجاههم العام كان بالمحاٌد بمتوسط حسابً: الدارس 

 للاتجاه نحو هذا المحوروواضح أن أفراد العٌنة لٌس لهم بناء كامل 
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 :لثنتائج المحور الثا 1.5..

 :محور مدى تلبٌة برامج محو الأمٌة لحاجات الدارس

محور مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  لحبجابت  " :على الدراس  ئل أس من السبةع السؤال ٌنص

 ؟ اتجابهبت المعلمٌنحسة  الدارس

والمتوسطبت والانحراف المعٌبري،  التكرارات قمنب ةبستخدام السؤال هذا عن وللإجابة 

  :الآتٌ الفرضٌ   اختةبروذلك من خلال 

 الدارس ودوافع تتلاءم برامج محو الأمٌة مع حاجات

 



حلي
س                                                                                                             ت

صل الخام
الف

سة
را سير نتائج الد

ل وتف
 

2
2
9
 

 

جدول
 

رقم ) 
51

)
 :

حور 
ت م

ح بٌانا
ض

ٌو
ى 

مد
لاءمة

م
 

ت 
جا

حا
لأمٌة ل

حو ا
ج م

برام
ع 

ودواف
س

الدار
 

رقم
ال

 
ت

العبــــــــــــــارا
  

شدة
ق ب

غٌر مواف
 

ق
غٌر مواف

 
حاٌد

م
 

ق 
مواف

 
شدة

ق ب
مواف

 
ً

ساب
ح
ط ال

س
المتو

 
ي

ف المعٌار
حرا

لان
ا

 
جاه

لات
ا

 

 ت
% 

 ت
% 

 ت
% 

 ت
% 

 ت
% 

19
 

ج ال
رام

عد الة
سب

ت
رٌ 

خٌ
ل ال

عمب
لأ
ً ا

رك  ف
شب

ى الم
عل
س 

ر
دا

 
5 

9.7
 

4 
3.9

 
6 

4.5
 

89
 

59.7
 

43
 

31.5
 

4
,1

9
4
 

0
,7

2
0
 

ق
مواف

 

7 
ف

ح
ص

راءة الم
ى ق

عل
س 

ر
ج الدا

رام
عد الة

سب
ت

 
9 

9 
5 

3.7
 

9 
6.7

 
76

 
56.7

 
44

 
31.8

 
4

,1
8

7
 

0
,7

1
7
 

ق
مواف

 

59
 

رةٌ  أةنبئه
ى ت

عل
س 

ر
ج الدا

رام
عد الة

سب
ت

 
9 

9 
1 

5.5
 

9 
6.7

 
89

 
66.4

 
34

 
15.4

 
4

,1
5

7
 

0
,5

9
9
 

ق
مواف

 

55
 

حته
ص

ى 
عل
ظ 

حبف
ف ٌ

ج كٌ
رام

ن الة
س م

ر
ٌتعلم الدا

 
9 

9 
6 

4.5
 

5 
3.7

 
99

 
67.1

 
33

 
14.6

 
4

,1
1

9
 

0
,6

7
2
 

ق
مواف

 

8 
س

ر
ى الدا

ً التعلم لد
ستعداد ف

لا
غة  وا

ر
ظ ال

ح
لا
أ

 
1 

5.5
 

8 
6.9

 
7 

5.1
 

74
 

55.1
 

43
 

31.5
 

4
,1

0
5
 

0
,8

6
1
 

ق
مواف

 

51
 

ل مع أ
ف ٌتعبم

ج كٌ
رام

ن الة
س م

ر
ٌتعلم الدا

رته
س
راد أ

ف
 

5 
9.7

 
4 

3.9
 

5 
3.7

 
95

 
97.9

 
19

 
15.6

 
4

,0
9

7
 

0
,6

5
9
 

ق
مواف

 

53
 

رانه
جاٌ

ل مع 
ف ٌتعبم

ج كٌ
رام

ن الة
س م

ر
ٌتعلم الدا

 
3 

1.1
 

4 
3.9

 
7 

5.1
 

84
 

61.7
 

36
 

16.9
 

4
,0

9
0
 

0
,7

9
9
 

ق
مواف

 

54
 

ل
ً العم

لائه ف
زم

لاقته ة
ع
ن 

سٌ
ح
ى ت

عل
س 

ر
ج الدا

رام
عد الة

سب
ت

 
5 

9.7
 

9 
9 

53
 

9.7
 

91
 

68.7
 

18
 

19.9
 

4
,0

9
0
 

0
,6

0
7
 

ق
مواف

 

11
 

ة
سو

حب
ت ال

خدامب
ست

ى ا
عل
ف 

ر
ى التع

عل
ج 

رام
عد الة

سب
ت

 
9 

9 
8 

6.9
 

55
 

8.1
 

79
 

59.9
 

36
 

16.9
 

4
,0

6
7
 

0
,7

6
8
 

ق
مواف

 

59
 

عنبوٌنهب
رٌدة أو 

جا
راءة ال

ى ق
عل
س 

ر
ج الدا

رام
عد الة

سب
ت

 
3 

1.1
 

3 
1.1

 
51

 
9.9

 
85

 
69.4

 
35

 
16.5

 
4

,0
6

0
 

0
,8

0
2
 

ق
مواف

 

1 
ف الد

ر
ن معب

زٌد م
ج ت

رام
الة

س ومعلومبته
ر
ا

 
4 

3.9
 

4 
3.9

 
9 

6.7
 

85
 

69.4
 

36
 

16.9
 

4
,0

5
2
 

0
,8

5
2
 

ق
مواف

 

15
 

رٌ 
لإدا

ق ا
ض الوثبئ

ج ةع
را
خ
ست

ى ا
عل
س 

ر
ج الدا

رام
عد الة

سب
ت

 
5 

9.7
 

6 
4.5

 
55

 
8.1

 
83

 
65.9

 
33

 
14.6

 
4

,0
5

2
 

0
,7

5
9
 

ق
مواف

 

6 
ث النةوٌ 

حبدٌ
لأ
ت وا

لآٌب
ض ا

س ةع
رو

ن هذه الد
ٌتعلم م

 
1 

5.5
 

6 
4.5

 
59

 
7.5

 
81

 
65.1

 
34

 
15.4

 
4

,0
4

5
 

0
,8

0
3
 

ق
مواف

 

3 
حٌبته الٌومٌ 

 ً
صبدفه ف

ً ت
ت الت

لا
شك

ل الم
ح
 ً

ج ف
رام

سبهم الة
ت

 
1 

5.5
 

4 
3.9

 
54

 
59

 
85

 
69.4

 
33

 
14.6

 
4

,0
3

7
 

0
,7

8
0
 

ق
مواف

 

9 
ة
سب
ح
راءة وال

ى تعلم الق
عل
س 

ر
ج الدا

رام
عد الة

سب
ت

 
1 

5.5
 

9 
6.7

 
57

 
51.7

 
69

 
44.8

 
46

 
34.3

 
4

,0
3

7
 

0
,9

3
7
 

ق
مواف

 

55
 

ٌتعلم الدا
ظبف  

ى الن
عل
ظ 

حبف
ف ٌ

ج كٌ
رام

ن الة
س م

ر
 

5 
9.7

 
1 

5.5
 

56
 

55.9
 

88
 

65.7
 

17
 

19.5
 

4
,0

3
0
 

0
,6

7
1
 

ق
مواف

 

4 
ره

غٌ
ل مع 

ف ٌتعبم
س ٌتعلم منهب كٌ

رو
ى د

عل
ج 

رام
ي الة

حتو
ت

 
6 

4.5
 

4 
3.9

 
59

 
7.5

 
78

 
58.1

 
36

 
16.9

 
4

,0
0

0
 

0
,9

3
4
 

ق
مواف

 

17
 

س 
را
صل  الد

ى موا
عل
س 

ر
ز الدا

حف
لأمٌ  ت

حو ا
ج م

رام
ة

 
3 

1.1
 

8 
6.9

 
59

 
54.1

 
64

 
47.8

 
49

 
19.9

 
3

,9
7

0
 

0
,9

4
1
 

ق
مواف

 

57
 

ر
رو

ت الم
را
شب

ى إ
عل
ف 

ر
ى التع

عل
س 

ر
ج الدا

رام
عد الة

سب
ت

 
1 

5.5
 

51
 

9.9
 

54
 

59.4
 

73
 

54.5
 

33
 

14.6
 

3
,9

1
8
 

0
,9

1
8
 

ق
مواف

 



حلي
س                                                                                                             ت

صل الخام
الف

سة
را سير نتائج الد

ل وتف
 

2
3
0
 

 

5 
ت
س ٌتعلم منهب العةبدا

رو
ى د

عل
ج 

رام
ي هذه الة

حتو
ت

 
3 

1.1
 

55
 

8.1
 

11
 

56.4
 

69
 

44.8
 

38
 

18.4
 

3
,8

8
8
 

0
,9

8
6
 

ق
مواف

 

15
 

ً
ن المهن

ً التكوٌ
ل ف

جا
س
ن 

لأمٌ  م
ن ا

ن م
رٌ
ر
ح
ن المت

ف م
ر
ع
أ

 
1 

5.5
 

7 
5.1

 
13

 
57.1

 
77

 
57.5

 
15

 
58.7

 
3

,8
6

6
 

0
,8

3
0
 

ق
مواف

 

58
 

عد
سب

ت
جامعٌ 

ة أو 
ز
ح
ى 

لانتمبء إل
ً ا

حقه ف
ى 

عل
ف 

ر
ى التع

عل
ضب 

ه أٌ
 

4 
3.9

 
9 

6.7
 

11
 

56.4
 

73
 

54.5
 

16
 

59.4
 

3
,8

0
6
 

0
,9

3
0
 

ق
مواف

 

16
 

ر
ر
ح
ن المت

ف م
ر
ع
أ

ر
صغ

ع م
رو

ش
ن م

ستفبد م
ن ا

لأمٌ  م
ن ا

ن م
ٌ

 
3 

1.1
 

53
 

9.7
 

57
 

51.7
 

76
 

56.7
 

15
 

58.7
 

3
,7

9
9
 

0
,9

3
2
 

ق
مواف

 

5 
س

ر
جاهب الدا

حتب
ٌ ً

ف الت
ر
شبمل  للمعب

لأمٌ  
حو ا

ج م
رام

ة
 

6 
4.5

 
54

 
59.4

 
6 

4.5
 

84
 

61.7
 

14
 

57.9
 

3
,7

9
1
 

1
,0

0
4
 

ق
مواف

 

56
 

ى الثقبف  الةٌئٌ 
عل
س 

ر
ج الدا

رام
عد الة

سب
ت

 
7 

5.1
 

54
 

59..
 

55
 

8.1
 

76
 

56.7
 

16
 

59.4
 

3
,7

4
6
 

1
,0

5
3
 

ق
مواف

 

14
 

سته
را
ل د

ن أكم
لأمٌ  م

ن ا
ن م

رٌ
ر
ح
ن المت

ف م
ر
ع
أ

 
7 

5.1
 

55
 

55.1
 

11
 

56.4
 

58
 

43.3
 

31
 

13.9
 

3
,6

9
4
 

1
,1

1
2
 

ق
مواف

 

13
 

ر
خ
ى آ

ن ٌوم إل
س م

ر
ك الدا

سلو
 ً

جابةٌب ف
را إٌ

ظ تغٌ
ح
لا
أ

 
9 

6.7
 

55
 

8.1
 

39
 

11.4
 

63
 

47.9
 

15
 

55.7
 

3
,5

6
7
 

1
,0

6
5
 

ق
مواف

 

 
جال

ً العام للم
ساب

ح
ط ال

س
المتو

 
3

,9
8

0
 

0
,4

5
1
 

ق
مواف

 



 ل وتفسير نتائج الدراسةالفصل الخامس                                                                                                             تحلي

231 

 

 

مدى ملاءم  ةرامج محو الأمٌ  ةوالمتعلق  الثبلثالسبةق الذي ٌةٌن المجابل  الجادول من ٌتضح

والذي ٌتجاسد فً ترتٌة الفقرات على أسبس المتوسط الحسبةً كمب لحبجابت ودوافع الدارس 

 ٌلً:

 :وافقسة  للفقرات التً عةر عنهب ةمةبلن

 4059ةمتوسط حسبةً.تسبعد الةرامج الدارس على المشبرك  فً الأعمبل الخٌرٌ (  19الفقرة)

 4058ةمتوسط حسبةً .تسبعد الةرامج الدارس على قراءة المصحف( 97الفقرة)

 4055ةمتوسط حسبةً  تسبعد الةرامج الدارس على ترةٌ  أةنبئه( 59الفقرة)

 4051ةمتوسط حسبةً  ٌحبفظ على صحته ٌتعلم الدارس من الةرامج كٌف( 55الفقرة)

 4059ةمتوسط حسبةً .ألاحظ الرغة  والاستعداد فً التعلم لدى الدارس( 98الفقرة)

 4099ةمتوسط حسبةً  .ٌتعلم الدارس من الةرامج كٌف ٌتعبمل مع أفراد أسرته (51)الفقرة

 4099ً ةمتوسط حسبة. ٌتعلم الدارس من الةرامج كٌف ٌتعبمل مع جاٌرانه( 53الفقرة)

ةمتوسط حسبةً  .تسبعد الةرامج الدارس على تحسٌن علاقته ةزملائه فً العمل( 54الفقرة)

4099 

 4096ةمتوسط حسبةً .تسبعد الةرامج على التعرف على استخدامبت الحبسوة (11الفقرة)

 4096ةمتوسط حسبةً  .تسبعد الةرامج الدارس على قراءة الجارٌدة أو عنبوٌنهب (59الفقرة)

 4095ةمتوسط حسبةً  .الةرامج تزٌد من معبرف الدارس ومعلومبته (91الفقرة)

ةمتوسط حسبةً  تسبعد الةرامج الدارس على استخراج ةعض الوثبئق الإدارٌ  (15الفقرة)

4095 

 4094ةمتوسط حسبةً  .ٌتعلم من هذه الدروس ةعض الآٌبت والأحبدٌث النةوٌ  (96الفقرة)
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ةمتوسط حسبةً  تسبهم الةرامج فً حل المشكلات التً تصبدفه فً حٌبته الٌومٌ  (93الفقرة)

4093 

 4093ةمتوسط حسبةً  .تسبعد الةرامج الدارس على تعلم القراءة والحسبة (99الفقرة)

 4093ةمتوسط حسبةً ٌتعلم الدارس من الةرامج كٌف ٌحبفظ على النظبف   (55الفقرة)

ةمتوسط حسبةً  دروس ٌتعلم منهب كٌف ٌتعبمل مع غٌرهتحتوي الةرامج على  (94الفقرة)

4099 

 3097ةمتوسط حسبةً  ةرامج محو الأمٌ  تحفز الدارس على مواصل  الدراس  (17الفقرة)

 3091ةمتوسط حسبةً  تسبعد الةرامج الدارس على التعرف على إشبرات المرور (57الفقرة)

 3088ةمتوسط حسبةً  ب العةبداتتحتوي هذه الةرامج على دروس ٌتعلم منه (95الفقرة)

ةمتوسط حسبةً  أعرف من المتحررٌن من الأمٌ  من سجال فً التكوٌن المهنً (15الفقرة)

3086 

ةمتوسط  تسبعد ه أٌضب على التعرف على حقه فً الانتمبء إلى حزة أو جامعٌ  (58الفقرة)

 3089حسبةً 

ةمتوسط حسبةً  وع مصغرأعرف من المتحررٌن من الأمٌ  من استفبد من مشر (16الفقرة)

3079 

 3079ةمتوسط حسبةً  ةرامج محو الأمٌ  شبمل  للمعبرف التً ٌحتبجاهب الدارس (95الفقرة)

 3074ةمتوسط حسبةً  تسبعد الةرامج الدارس على الثقبف  الةٌئٌ  (56الفقرة)

 3069ةمتوسط حسبةً  أعرف من المتحررٌن من الأمٌ  من أكمل دراسته (14الفقرة)

 3056ةمتوسط حسبةً  ألاحظ تغٌرا إٌجابةٌب فً سلوك الدارس من ٌوم إلى آخر (13الفقرة)
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برامج محو الأمٌة لحاجات  ملاءمةمدى : والتً تمحورت حول ةثالثالوبالنسبة للفرضٌة 

بمتوسط حسابً:  وافقن بالم، اتضح أن أفراد العٌنة اتجاههم العام كاالدارس ودوافع 

 لهم بناء كامل للاتجاه نحو هذا المحور ، أي أن أفراد العٌنة ..55

 

 نتائج المحور الرابع:   1.1.5

 امتلاك معلم )ة( محو الأمٌة لكفاءات التدرٌس مدى        

مدى امتلاك معلم)ة( محو الأمٌ   " :على الدراس  أسئل  من الثبمن السؤال ٌنص

 ؟ اتجابهبت المعلمٌنحسة  لكفبءات التدرٌس

والمتوسطبت والانحراف  التكرارات قمنب ةبستخدام السؤال هذا عن وللإجابة 

  :الآتٌ الفرضٌ   اختةبرالمعٌبري، وذلك من خلال 

تساهم المؤهلات والكفاءات البٌداغوجٌة للمعلم فً تحسٌن مستوى التحصٌل لدى 

 الدارس
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المؤهلات والكفبءات  ةمسبهم والمتعلق  الثبلثالسبةق الذي ٌةٌن المجابل  الجادول من ٌتضح

والذي ٌتجاسد فً ترتٌة  ،الةٌداغوجاٌ  للمعلم فً تحسٌن مستوى التحصٌل لدى الدارس

 سط الحسبةً كمب ٌلً:الفقرات على أسبس المتو

 :وافق ةشدةةبلنسة  للفقرات التً عةر عنهب ةم

 4046ةمتوسط حسبةً.أوجاه الدارس وأسبعده على الإنجابز(  54الفقرة)

 4045ةمتوسط حسبةً .علاقتً ةرؤسبئً حسن ( 11الفقرة)

 4,43ةمتوسط حسبةً  علاقتً ةبلدارسٌن حسن ( 15الفقرة)

 4,45ةمتوسط حسبةً  أراقةهب ةبستمرار أثنبء الحص  وخبرجاهبأتبةع نشبطبت الدارس و( 53الفقرة)

 4,38ةمتوسط حسبةً .ٌتفبعل معً الدارسون ةشكل إٌجابةً أثنبء تقدٌم الدرس( 59الفقرة)

 4,35ةمتوسط حسبةً  .أمنح الدارس الوقت الكبفً لإنجابز النشبط (51الفقرة)

 4,33ةمتوسط حسبةً . لحص أعتمد على التفبعل ةٌنً وةٌن الدارس أثنبء ا( 99الفقرة)

 4,18ةمتوسط حسبةً  .أعتمد التدرج فً تقدٌم المعلوم  للدارس أثنبء الحص ( 55الفقرة)

 4,17ةمتوسط حسبةً .أعدّ دروسً قةل ةداٌ  كل حص  (94الفقرة)

ةمتوسط  .أتصل ةبلمنسق أو رئٌس المصلح  عند مواجاه  مشكل  فً التدرٌس (19الفقرة)

 4,16حسبةً 

 4,16ةمتوسط حسبةً  .أعد الوثبئق الخبص  ةكل ةتحضٌر الدرس (95الفقرة)

 4,19ةمتوسط حسبةً  أشجاع الدارس وأحفزه على الدراس  (55الفقرة)

 وافقةبلنسة  للفقرات التً عةر عنهب ةم

 4,59ةمتوسط حسبةً  .أتواصل مع الدارسٌن ةسهول  (93الفقرة)

 4,53ةمتوسط حسبةً  إعداد الوثبئقأعتمد على دلٌل المنشط والمنهبج فً  (96الفقرة)

 3,87ةمتوسط حسبةً  .أحضر الوسبئل الةٌداغوجاٌ  المسبعدة على نجابح الدرس (98الفقرة)
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 3,86ةمتوسط حسبةً  أثمن أعمبل الدارس من خلال التصحٌح والتوجاٌه (56الفقرة)

ةً ةمتوسط حسب أنسق مع زملائً وزمٌلاتً فً التحضٌر ومواجاه  الصعوةبت (59الفقرة)

3,81 

 3,66ةمتوسط حسبةً  أكلف الدارسٌن ةإنجابز الواجاةبت من حٌن إلى آخر (58الفقرة)

 3,63ةمتوسط حسبةً  ٌعتةر الوقت كبفٌب فً إنجابز النشبطبت أثنبء الحص  (57الفقرة)

 

 محبٌدةبلنسة  للفقرات التً عةر عنهب ة

ةمتوسط حسبةً  اف الدرسأجاد صعوة  فً ةنبء الوضعٌبت التعلمٌ  المحقق  لأهد (97الفقرة)

3,56 

 وافقمةغٌر  ةبلنسة  للفقرات التً عةر عنهب 

 1,96ةمتوسط حسبةً  أجاد صعوة  فً تةلٌغ المعلوم  للدارسٌن (91الفقرة)

 1,95ةمتوسط حسبةً  أجاد صعوة  فً التعبمل مع الدارسٌن (95الفقرة)

 

والكفاءات  المؤهلات مساهمة: والتً تمحورت حول رابعةالوبالنسبة للفرضٌة 

، اتضح أن أفراد العٌنة البٌداغوجٌة للمعلم فً تحسٌن مستوى التحصٌل لدى الدارس

 ، .95.بمتوسط حسابً:  لموافقاتجاههم العام كان با
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 رسٌنانات الداالتحلٌل متعدد المتغٌرات لبٌ 5..

 

 الجنسمتغٌر لعٌنتٌن مستقلتٌن وفق   t-testاختبار ( ٌوضح  51جدول رقم ) 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

عند مستوى  إحصبئٌ ذات دلال   نه توجاد فروقأالةٌبنبت فً الجادول، على  رتشٌ

 أمب .الثبلث والراةع ٌنبلد العٌن  وفق متغٌر الجانس فً  المجاةٌن إجابةبت أفرا ،9.95الدلال  

مٌ  لاستقطبة إستراتٌجاٌ  محو الألٌبت المطةق  فً الآلأول والثبنً )لمجابلٌن اةبلنسة  ل

فروق ذات دلال  فلا توجاد  (مراعبة ةرامج محو الأمٌ  لخصبئص الدارس -الدارسٌن

التوالً. على (9.447--9.73) 9.95ٌ  أكثر من ، أٌن كبنت قٌم  الدلال  الإحصبئإحصبئٌ  

 Tقٌمة  التكرار الجنس لمجالا
درجة 

 dfالحرٌة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  محو 
 الأمٌ  لاستقطبة الدارسٌن

 343,- 12 ذكر 

 

323 

 

,732 

 
 غٌر دال

 313 انثى  

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  لخصبئص 
 الدارس

 12 ذكر 
 دال غٌر 477, 14,468 729,-

 313 انثى  

مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  لحبجابت 
 الدارسودوافع 

 12 ذكر 
 دال 029, 14,206 2,434-

 313 انثى  

المؤهلات والكفبءات  مسبهم 
الةٌداغوجاٌ  للمعلم فً تحسٌن مستوى 

 التحصٌل لدى الدارس

 12 ذكر 

 انثى دال 006, 13,250 3,235-
313 

 المجاموع
 12 كرذ 

 غٌر دال 130, 323 1,516-
 313 انثى
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 السنمتغٌر وفق   ANOVAباٌن الأحادي ( ٌوضح اختبار تحلٌل الت55جدول رقم ) 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  عند  من خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه 

 تعزى لمتغٌر السن،المجابلات  كلجابةبت أفراد العٌن  فً لإ 9.95مستوى الدلال  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً 
محو الأمٌ   إستراتٌجاٌ 

 لاستقطبة الدارسٌن

 000, 8,752 2,358 4 9,431 بٌن المجموعات

   269, 320 86,208 داخل المجموعات دال

    324 95,639 المجموع

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  
 لخصبئص الدارس

 000, 14,933 2,898 4 11,590 بٌن المجموعات

   194, 320 62,091 داخل المجموعات دال

    324 73,682 المجموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو 
ودوافع الأمٌ  لحبجابت 
 الدارس

 000, 6,511 1,195 4 4,782 بٌن المجموعات

   184, 320 58,749 داخل المجموعات دال

    324 63,531 المجموع

مسبهم  المؤهلات 
والكفبءات الةٌداغوجاٌ  

للمعلم فً تحسٌن مستوى 
 التحصٌل لدى الدارس

 014, 3,186 566, 4 2,266 بٌن المجموعات

   178, 320 56,901 داخل المجموعات دال

 المجموع
59,167 324 

   

 المجاموع

 000, 14,478 1,190 4 4,762 بٌن المجموعات

   082, 320 26,311 داخل المجموعات دال

    324 31,072 المجموع
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 قامةمكان الإ متغٌر وفق  ANOVAٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي  :( 55جدول رقم )

 

 (α=9.95عند مستوى الدلال  )*دال  

 

توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  عند لا من خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه 

 فً كل المجابلات تعزى إلى متغٌر مكبن الاقبم ، لإجابةبت أفراد العٌن  9.95مستوى الدلال  

 

 

 

 

 

 

 

 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 
المربعا

 ت

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

  فً الآلٌبت المطةق
استراتٌجاٌ  محو الأمٌ  
 لاستقطبة الدارسٌن

 068, 2,709 791, 2 1,583 بٌن المجموعات
غٌر 
 دال

   292, 322 94,056 داخل المجموعات

    324 95,639 المجموع

 

مدى تلةٌ  ةرامج محو 
 الأمٌ  لحبجابت الدارس

 059, 2,855 642, 2 1,284 بٌن المجموعات
غٌر  

 دال
   225, 322 72,398 اتداخل المجموع

    324 73,682 المجموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو 
ودوافع الأمٌ  لحبجابت 
 الدارس

 118, 2,151 419, 2 838, بٌن المجموعات
غٌر 
 دال

   195, 322 62,694 داخل المجموعات

    324 63,531 المجموع

مسبهم  المؤهلات 
والكفبءات الةٌداغوجاٌ  

مستوى  للمعلم فً تحسٌن
 التحصٌل لدى الدارس

 210, 1,568 285, 2 571, بٌن المجموعات

غٌر  
 دال

   182, 322 58,596 داخل المجموعات

 المجموع
59,167 324 

   

 المجاموع

 320, 1,142 109, 2 219, بٌن المجموعات
غٌر 
 دال

   096, 322 30,853 داخل المجموعات

    324 31,072 المجموع
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 طبٌعة السكنمتغٌر وفق   ANOVAٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي  :( 55جدول رقم )

 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  عند لا  من خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه 

 تعزى لمتغٌر طةٌع  الحً،المجابلات،  كل، لإجابةبت أفراد العٌن  فً 9.95  مستوى الدلال

 

 

 

 

 

 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً 
استراتٌجاٌ  محو الأمٌ  
 لاستقطبة الدارسٌن

 097, 2,124 620, 3 1,861 بٌن المجموعات

غٌر  
 دال

داخل 
 292, 321 93,777 المجموعات

  

    324 95,639 المجموع

مراعبة ةرامج محو 
الأمٌ  لخصبئص 

 الدارس

 060, 2,491 559, 3 1,676 بٌن المجموعات

غٌر  
 دال

داخل 
 224, 321 72,005 المجموعات

  

    324 73,682 المجموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو 
 ودوافع الأمٌ  لحبجابت
 الدارس

 652, 545, 107, 3 322, بٌن المجموعات

غٌر  
 دال

داخل 
 197, 321 63,209 المجموعات

  

    324 63,531 المجموع

مسبهم  المؤهلات 
والكفبءات الةٌداغوجاٌ  

للمعلم فً تحسٌن 
مستوى التحصٌل لدى 

 الدارس

 403, 978, 179, 3 536, بٌن المجموعات

غٌر  
 دال

داخل 
 183, 321 58,631 المجموعات

  

 المجموع
59,167 324 

   

 المجاموع

 198, 1,565 149, 3 448, بٌن المجموعات

غٌر  
 دال

داخل 
 095, 321 30,624 المجموعات

  

    324 31,072 المجموع
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 خوةعدد الإ متغٌر وفق  ANOVAٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي  :(55جدول رقم )

 

 (α=3.35ى الدلالة )*دالة عند مستو

 

توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  عند  من خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه 

 الأخوة. دتعزى لمتغٌر عدالمجابلات،  كل، لإجابةبت أفراد العٌن  فً 9.95مستوى الدلال  

 

 

 

 

 

 

 

 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

بت المطةق  فً استراتٌجاٌ  الآلٌ
 محو الأمٌ  لاستقطبة الدارسٌن

 000, 8,613 1,871 2 3,742 بٌن المجموعات

   217, 322 69,940 داخل المجموعات دال

    324 73,682 المجموع

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  
 لخصبئص الدارس

 000, 11,421 2,104 2 4,208 بٌن المجموعات

   184, 322 59,323 تداخل المجموعا دال

    324 63,531 المجموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  
 الدارس ودوافع لحبجابت

 006, 5,118 911, 2 1,823 بٌن المجموعات

   178, 322 57,344 داخل المجموعات دال

    324 59,167 المجموع

مسبهم  المؤهلات والكفبءات 
الةٌداغوجاٌ  للمعلم فً تحسٌن 

 وى التحصٌل لدى الدارسمست

 000, 21,863 1,858 2 3,715 بٌن المجموعات

   085, 322 27,357 داخل المجموعات دال

    324 31,072 المجموع

 المجموع

 000, 8,613 1,871 2 3,742 بٌن المجموعات

   217, 322 69,940 داخل المجموعات دال

    324 73,682 المجموع
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 لحالة العائلٌةاوفق متغٌر   ANOVAٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي  :(55جدول رقم )

 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  عند  من خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه 

محور مراعبة ةرامج مبعدا  المجابلات،  كللعٌن  فً ، لإجابةبت أفراد ا9.95مستوى الدلال  

 الحبل  العبئلٌ .تعزى لمتغٌر محو الأمٌ  لخصبئص الدارس 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  
 محو الأمٌ  لاستقطبة الدارسٌن

 000, 8,613 1,871 2 3,742 بٌن المجموعات

   217, 322 69,940 داخل المجموعات دال

    324 73,682 موعالمج

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  
 لخصبئص الدارس

 541, 11,421 2,104 2 4,208 بٌن المجموعات

   184, 322 59,323 داخل المجموعات دال  غٌر

    324 63,531 المجموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  
 الدارس ودوافع لحبجابت

 006, 5,118 911, 2 1,823 بٌن المجموعات

   178, 322 57,344 داخل المجموعات الد

    324 59,167 المجموع

مسبهم  المؤهلات والكفبءات 
الةٌداغوجاٌ  للمعلم فً تحسٌن 
 مستوى التحصٌل لدى الدارس

 000, 21,863 1,858 2 3,715 بٌن المجموعات

   085, 322 27,357 داخل المجموعات دال

    324 31,072 المجموع

 عالمجمو

 000, 8,613 1,871 2 3,742 بٌن المجموعات

   217, 322 69,940 داخل المجموعات دال

    324 73,682 المجموع
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 سن الزواجوفق متغٌر   ANOVAٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي  :(53جدول رقم )

 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  عند لا من خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه 

 .سن الزواجتعزى لمتغٌر  المجابلات،  كل، لإجابةبت أفراد العٌن  فً 9.95مستوى الدلال  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  
 محو الأمٌ  لاستقطبة الدارسٌن

 584, 8,613 1,871 2 3,742 بٌن المجموعات

   217, 322 69,940 داخل المجموعات دال  غٌر

    324 73,682 المجموع

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  
 لخصبئص الدارس

 541, 11,421 2,104 2 4,208 بٌن المجموعات

   184, 322 59,323 داخل المجموعات دال  غٌر

    324 63,531 المجموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  
 الدارس ودوافع لحبجابت

 414, 5,118 911, 2 1,823 بٌن المجموعات

   178, 322 57,344 داخل المجموعات دال  غٌر

    324 59,167 المجموع

المؤهلات والكفبءات مسبهم  
الةٌداغوجاٌ  للمعلم فً تحسٌن 
 مستوى التحصٌل لدى الدارس

 168, 21,863 1,858 2 3,715 بٌن المجموعات

   085, 322 27,357 داخل المجموعات دال  غٌر

    324 31,072 المجموع

 المجموع

 442, 8,613 1,871 2 3,742 بٌن المجموعات

   217, 322 69,940 داخل المجموعات دال  غٌر

    324 73,682 المجموع
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 النشاط المهنً للزوجوفق متغٌر   ANOVAٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي  :( 51جدول رقم )

 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  عند لا فً الجادول، اتضح انه من خلال الةٌبنبت الموجاودة 

الآلٌبت المطةق  فً مبعدا مجابل  المجابلات كل، لإجابةبت أفراد العٌن  فً 9.95مستوى الدلال  

 .النشبط المهنً للزوجتعزى لمتغٌر  ،  استراتٌجاٌ  محو الأمٌ  لاستقطبة الدارسٌن

 

 

 

 

 

 

 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  
 محو الأمٌ  لاستقطبة الدارسٌن

 005, 8,613 1,871 2 3,742 تبٌن المجموعا

   217, 322 69,940 داخل المجموعات دال

    324 73,682 المجموع

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  
 لخصبئص الدارس

 541, 11,421 2,104 2 4,208 بٌن المجموعات

   184, 322 59,323 داخل المجموعات دال  غٌر

    324 63,531 المجموع

ج محو الأمٌ  مدى تلةٌ  ةرام
 الدارس ودوافع لحبجابت

 414, 5,118 911, 2 1,823 بٌن المجموعات

   178, 322 57,344 داخل المجموعات دال  غٌر

    324 59,167 المجموع

مسبهم  المؤهلات والكفبءات 
الةٌداغوجاٌ  للمعلم فً تحسٌن 
 مستوى التحصٌل لدى الدارس

 168, 21,863 1,858 2 3,715 بٌن المجموعات

   085, 322 27,357 داخل المجموعات دال  غٌر

    324 31,072 المجموع

 المجموع

 442, 8,613 1,871 2 3,742 بٌن المجموعات

   217, 322 69,940 داخل المجموعات دال  غٌر

    324 73,682 المجموع
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 لبٌانات المعلمٌنالتحلٌل متعدد المتغٌرات  1.5

 لعٌنتٌن مستقلتٌن وفق متغٌر الجنس  t-testٌوضح  اختبار  :(51جدول رقم ) 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  عند مستوى  لا تشٌر الةٌبنبت فً الجادول، على انه

أٌن كبنت قٌم  بلات المجا كلبةبت أفراد العٌن  وفق متغٌر الجانس فً ، ةٌن إجا9.95الدلال  

 9.95من  أكةرالدلال  الإحصبئٌ  

 

 

 

 

 

 

 

 

 Tقٌمة  التكرار الجنس المجال
درجة 

 dfالحرٌة 
قٌمة 
 الدلالة

 مستوى الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  محو الأمٌ  
 لاستقطبة الدارسٌن

 699,- 08 ذكر 

 

132 

 

,486 

 
 الغٌر د

 626 انثى  

 مراعبة ةرامج محو الأمٌ  لخصبئص الدارس
 1,043 08 ذكر 

 

132 

 

,299 

 
 غٌر دال

 626 انثى  

ودوافع مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  لحبجابت 
 الدارس

 08 ذكر 
 غٌر دال 459, 7,331 781,

 626 انثى  

مسبهم  المؤهلات والكفبءات الةٌداغوجاٌ  للمعلم 
 تحسٌن مستوى التحصٌل لدى الدارس فً

 08 ذكر 
 غٌر دال 904, 7,305 125,-

 626 انثى

 
 08 ذكر 

 غٌر دال 631, 132 481,
 626 انثى
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 السنوفق متغٌر   ANOVA( ٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي .5جدول رقم ) 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  لا من خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه 

غٌر دال مبعدا فً  المجابلات أغلة، لإجابةبت أفراد العٌن  فً 9.95عند مستوى الدلال  

 تعزى لمتغٌر السن.  هبالمجابل الثبلث أي أن

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  
محو الأمٌ  لاستقطبة 

 الدارسٌن

 349, 1,107 250, 3 751, ةٌن المجاموعبت

   226, 130 29,380 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 30,131 المجاموع

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  
 لخصبئص الدارس

 335, 1,142 132, 3 395, ةٌن المجاموعبت

   115, 130 14,988 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 15,383 المجاموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  
 الدارسودوافع لحبجابت 

 008, 4,087 777, 3 2,330 ةٌن المجاموعبت

   190, 130 24,703 داخل المجاموعبت دال

    133 27,033 المجاموع

مسبهم  المؤهلات والكفبءات 
وجاٌ  للمعلم فً تحسٌن الةٌداغ

 مستوى التحصٌل لدى الدارس

 069, 2,417 280, 3 839, ةٌن المجاموعبت

   116, 130 15,052 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 15,891 المجاموع

 المجاموع

 011, 3,867 240, 3 720, ةٌن المجاموعبت

   062, 130 8,070 داخل المجاموعبت دال

    133 8,791 المجاموع
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 قامةمكان الإوفق متغٌر   ANOVA( ٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي  51) جدول رقم

 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

د فروق ذات دلال  إحصبئٌ  توجالا من خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه 

تعزى إلى متغٌر مكبن  فً كل المجابلات، لإجابةبت أفراد العٌن  9.95عند مستوى الدلال  

 .الاقبم 

 

 

 

 

 

 

 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  
محو الأمٌ  لاستقطبة 

 الدارسٌن

 940, 062, 014, 2 028, ةٌن المجاموعبت

   230, 131 30,102 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 30,131 المجاموع

 

مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  
 لحبجابت الدارس

 089, 2,465 279, 2 558, ةٌن المجاموعبت

   113, 131 14,825 داخل المجاموعبت غٌر  دال

    133 15,383 المجاموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  
 الدارس ودوافع بجابتلح

 090, 2,455 488, 2 977, ةٌن المجاموعبت

   199, 131 26,057 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 27,033 المجاموع

مسبهم  المؤهلات والكفبءات 
الةٌداغوجاٌ  للمعلم فً تحسٌن 
 مستوى التحصٌل لدى الدارس

 527, 645, 077, 2 155, ةٌن المجاموعبت

   120, 131 15,737 المجاموعبت داخل غٌر  دال

    133 15,891 المجاموع

 المجاموع

 124, 2,125 138, 2 276, ةٌن المجاموعبت

   065, 131 8,514 داخل المجاموعبت دالغٌر 

    133 8,791 المجاموع
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 طبٌعة السكنوفق متغٌر   ANOVA( ٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي  55جدول رقم )

 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  لا  من خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه 

تعزى لمتغٌر طةٌع  المجابلات،  كل، لإجابةبت أفراد العٌن  فً 9.95عند مستوى الدلال  

 مسكن.ال

 

 

 

 

 

  

 

 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 ربعاتالم

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  
محو الأمٌ  لاستقطبة 

 الدارسٌن

 0,170 1,701 379, 3 1,138 ةٌن المجاموعبت

   223, 130 28,992 داخل المجاموعبت غٌر  دال

    133 30,131 المجاموع

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  
 لخصبئص الدارس

 0,019 3,445 378, 3 1,133 موعبتةٌن المجا

   110, 130 14,250 داخل المجاموعبت دال

    133 15,383 المجاموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  
 الدارسودوافع لحبجابت 

 0,564 683, 140, 3 420, ةٌن المجاموعبت

   205, 130 26,614 داخل المجاموعبت غٌر  دال

    133 27,033 المجاموع

هم  المؤهلات والكفبءات مسب
الةٌداغوجاٌ  للمعلم فً تحسٌن 
 مستوى التحصٌل لدى الدارس

 0,037 2,903 333, 3 998, ةٌن المجاموعبت

   115, 130 14,894 داخل المجاموعبت دال

    133 15,891 المجاموع

 المجاموع

 0,228 1,462 096, 3 287, ةٌن المجاموعبت

   065, 130 8,504 داخل المجاموعبت غٌر  دال

    133 8,791 المجاموع
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 كان العملوفق م  ANOVA( ٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي  55قم )جدول ر

 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

ل  إحصبئٌ  توجاد فروق ذات دلا لامن خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه 

مراعبة  مبعدا مجابلالمجابلات، كل، لإجابةبت أفراد العٌن  فً 9.95عند مستوى الدلال  

  كبن العمل.متعزى لمتغٌر  ةرامج محو الأمٌ  لخصبئص الدارس

 

 

 

 

 

 

 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  
محو الأمٌ  لاستقطبة 

 الدارسٌن

 229, 1,459 327, 3 981, ةٌن المجاموعبت

   224, 130 29,150 داخل المجاموعبت دال غٌر 

    133 30,131 المجاموع

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  
 لخصبئص الدارس

 005, 4,502 483, 3 1,448 ةٌن المجاموعبت

   107, 130 13,935 داخل المجاموعبت دال

    133 15,383 المجاموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  
 الدارس ودوافع لحبجابت

 053, 2,631 516, 3 1,547 ةٌن المجاموعبت

   196, 130 25,486 داخل المجاموعبت دال  غٌر

    133 27,033 المجاموع

مسبهم  المؤهلات والكفبءات 
الةٌداغوجاٌ  للمعلم فً تحسٌن 
 مستوى التحصٌل لدى الدارس

 199, 1,573 186, 3 557, ةٌن المجاموعبت

   118, 130 15,335 تداخل المجاموعب دال  غٌر

    133 15,891 المجاموع

 المجاموع

 029, 3,109 196, 3 588, ةٌن المجاموعبت

   063, 130 8,202 داخل المجاموعبت دال

    133 8,791 المجاموع
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 طبٌعة مكان العملوفق   ANOVA( ٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي 55جدول رقم )

 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  لا من خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه 

الآلٌبت المطةق  فً مجابلٌن همب ، لإجابةبت أفراد العٌن  فً 9.95عند مستوى الدلال  

مدى امتلاك معلم )ة( محو الأمٌ  لكفبءات  ومحو الأمٌ  لاستقطبة الدارسٌن   إستراتٌجاٌ

، لإجابةبت أفراد 9.95فروق ذات دلال  إحصبئٌ  عند مستوى الدلال   و توجاد التدرٌس ،

مدى تلةٌ  ةرامج محو و  مراعبة ةرامج محو الأمٌ  لخصبئص الدارس مجابلٌنالعٌن  فً 

  كبن العمل.ملمتغٌر  الأمٌ  لحبجابت الدارس

 

 

 

 

 مصدر التباٌن المجال
ع مجمو

 المربعات
درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  
محو الأمٌ  لاستقطبة 

 الدارسٌن

 579, 549, 125, 2 250, ةٌن المجاموعبت

   228, 131 29,880 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 30,131 المجاموع

لأمٌ  مراعبة ةرامج محو ا
 لخصبئص الدارس

 016, 4,286 472, 2 945, ةٌن المجاموعبت

   110, 131 14,438 داخل المجاموعبت دال

    133 15,383 المجاموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  
 الدارس ودوافع لحبجابت

 012, 4,559 879, 2 1,759 ةٌن المجاموعبت

   193, 131 25,274 داخل المجاموعبت دال

    133 27,033 وعالمجام

مسبهم  المؤهلات والكفبءات 
الةٌداغوجاٌ  للمعلم فً تحسٌن 
 مستوى التحصٌل لدى الدارس

 449, 806, 097, 2 193, ةٌن المجاموعبت

   120, 131 15,698 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 15,891 المجاموع

 المجاموع

 042, 3,238 207, 2 414, ةٌن المجاموعبت

   064, 131 8,377 اخل المجاموعبتد دال

    133 8,791 المجاموع
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 الحالة العائلٌة وفق متغٌر  ANOVA( ٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي  55جدول رقم )

 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  لا دول، اتضح انه من خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجا

مدى  كل المجابلات مبعدا مجابل، لإجابةبت أفراد العٌن  فً 9.95عند مستوى الدلال  

  لمتغٌر الحبل  العبئلٌ . امتلاك معلم )ة( محو الأمٌ  لكفبءات التدرٌس

 

 

 

 

 

 

 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  
محو الأمٌ  لاستقطبة 

 الدارسٌن

 790, 349, 080, 3 241, ةٌن المجاموعبت

   230, 130 29,890 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 30,131 المجاموع

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  
 لخصبئص الدارس

 446, 895, 104, 3 311, ةٌن المجاموعبت

   116, 130 15,071 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 15,383 المجاموع

ةٌ  ةرامج محو الأمٌ  مدى تل
 الدارسودوافع لحبجابت 

 226, 1,469 296, 3 887, ةٌن المجاموعبت

   201, 130 26,147 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 27,033 المجاموع

مسبهم  المؤهلات والكفبءات 
الةٌداغوجاٌ  للمعلم فً تحسٌن 
 مستوى التحصٌل لدى الدارس

 000, 7,993 825, 3 2,475 ةٌن المجاموعبت

   103, 130 13,417 داخل المجاموعبت دال

    133 15,891 المجاموع

 المجاموع

 080, 2,302 148, 3 443, ةٌن المجاموعبت

   064, 130 8,347 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 8,791 المجاموع
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 المستوى التعلٌمًمتغٌر وفق   ANOVA( ٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي  55جدول رقم )

 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

من خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  عند 

مدى امتلاك  كل المجابلات مبعدا مجابلن  فً ، لإجابةبت أفراد الع9.95ٌمستوى الدلال  

 المستوى التعلٌمً. لمتغٌر معلم )ة( محو الأمٌ  لكفبءات التدرٌس

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  
محو الأمٌ  لاستقطبة 

 الدارسٌن

 001, 4,208 833, 6 4,997 ةٌن المجاموعبت

   198, 127 25,134 داخل المجاموعبت دال

    133 30,131 المجاموع

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  
 لخصبئص الدارس

 028, 2,447 266, 6 1,594 ةٌن المجاموعبت

   109, 127 13,788 داخل المجاموعبت دال

    133 15,383 المجاموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  
 الدارس ودوافع لحبجابت

 001, 4,262 755, 6 4,531 ةٌن المجاموعبت

   177, 127 22,502 داخل المجاموعبت الد

    133 27,033 المجاموع

مسبهم  المؤهلات والكفبءات 
الةٌداغوجاٌ  للمعلم فً تحسٌن 
 مستوى التحصٌل لدى الدارس

 278, 1,265 149, 6 896, ةٌن المجاموعبت

   118, 127 14,995 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 15,891 المجاموع

 وعالمجام

 004, 3,370 201, 6 1,207 ةٌن المجاموعبت

   060, 127 7,583 داخل المجاموعبت دال

    133 8,791 المجاموع
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 الاختصاصوفق متغٌر   ANOVA( ٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي  53جدول رقم )

 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  لا من خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه 

الآلٌبت المطةق  فً مجابلٌن همب ، لإجابةبت أفراد العٌن  فً 9.95عند مستوى الدلال  

ة ةرامج محو الأمٌ  لخصبئص مراعب ومحو الأمٌ  لاستقطبة الدارسٌن  إستراتٌجاٌ 

، لإجابةبت أفراد 9.95فروق ذات دلال  إحصبئٌ  عند مستوى الدلال   و توجاد الدارس ،

مدى تلةٌ  ةرامج و مدى امتلاك معلم )ة( محو الأمٌ  لكفبءات التدرٌس  مجابلٌنالعٌن  فً 

  لمتغٌر الاختصبص. محو الأمٌ  لحبجابت الدارس

 

. 

 

 

 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  
محو الأمٌ  لاستقطبة 

 الدارسٌن

 376, 1,077 243, 5 1,217 ةٌن المجاموعبت

   226, 128 28,914 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 30,131 المجاموع

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  
 لخصبئص الدارس

 051, 2,269 250, 5 1,252 ةٌن المجاموعبت

   110, 128 14,130 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 15,383 المجاموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  
 الدارس افعودو لحبجابت

 003, 3,868 710, 5 3,548 ةٌن المجاموعبت

   183, 128 23,485 داخل المجاموعبت دال

    133 27,033 المجاموع

الكفبءات مسبهم  المؤهلات و
الةٌداغوجاٌ  للمعلم فً تحسٌن 
 مستوى التحصٌل لدى الدارس

 000, 6,414 637, 5 3,184 ةٌن المجاموعبت

   099, 128 12,708 داخل المجاموعبت دال

    133 15,891 المجاموع

 المجاموع

 032, 2,540 159, 5 793, ةٌن المجاموعبت

   062, 128 7,997 داخل المجاموعبت دال

    133 8,791 موعالمجا
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 طبٌعة التعٌٌن وفق متغٌر   ANOVAاختبار تحلٌل التباٌن الأحادي ( ٌوضح  51جدول رقم )

 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

إحصبئٌ  توجاد فروق ذات دلال   لا من خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه 

الآلٌبت  كل المجابلات مبعدا مجابل، لإجابةبت أفراد العٌن  فً 9.95عند مستوى الدلال  

 تعزى لمتغٌر طةٌع  التعٌٌن. المطةق  فً استراتٌجاٌ  محو الأمٌ  لاستقطبة الدارسٌن

 

 

 

 

 

 

 

 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  
محو الأمٌ  لاستقطبة 

 الدارسٌن

 009, 4,908 1,050 2 2,100 ةٌن المجاموعبت

   214, 131 28,031 داخل المجاموعبت دال

    133 30,131 المجاموع

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  
 لخصبئص الدارس

 125, 2,114 240, 2 481, ةٌن المجاموعبت

   114, 131 14,902 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 15,383 المجاموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  
 رسالدا ودوافع لحبجابت

 646, 438, 090, 2 180, ةٌن المجاموعبت

   205, 131 26,854 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 27,033 المجاموع

مسبهم  المؤهلات والكفبءات 
الةٌداغوجاٌ  للمعلم فً تحسٌن 
 مستوى التحصٌل لدى الدارس

 876, 132, 016, 2 032, ةٌن المجاموعبت

   121, 131 15,859 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 15,891 المجاموع

 المجاموع

 164, 1,833 120, 2 239, ةٌن المجاموعبت

   065, 131 8,551 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 8,791 المجاموع
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 سنوات الخبرة وفق متغٌر   ANOVA( ٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي 51جدول رقم )

 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  لا  من خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه 

سنوات المجابلات تعزى لمتغٌر كل ، لإجابةبت أفراد العٌن  فً 9.95عند مستوى الدلال  

 الخةرة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مصدر التباٌن مجالال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  
محو الأمٌ  لاستقطبة 

 الدارسٌن

 100, 2,129 470, 3 1,411 ةٌن المجاموعبت

   221, 130 28,720 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 30,131 المجاموع

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  
 لخصبئص الدارس

 193, 1,599 183, 3 548, ةٌن المجاموعبت

   114, 130 14,835 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 15,383 المجاموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  
 الدارس ودوافع لحبجابت

 316, 1,190 241, 3 723, ةٌن المجاموعبت

   202, 130 26,311 وعبتداخل المجام غٌر دال

    133 27,033 المجاموع

مسبهم  المؤهلات والكفبءات 
الةٌداغوجاٌ  للمعلم فً تحسٌن 
 مستوى التحصٌل لدى الدارس

 414, 960, 115, 3 345, ةٌن المجاموعبت

   120, 130 15,547 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 15,891 المجاموع

 المجاموع

 145, 1,832 119, 3 356, ةٌن المجاموعبت

   065, 130 8,434 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 8,791 المجاموع
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 المستوى المسندوفق متغٌر   ANOVA( ٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي  .5جدول رقم )

 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )

 

توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  لا  خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه من 

المستوى كل المجابلات تعزى لمتغٌر ، لإجابةبت أفراد العٌن  فً 9.95عند مستوى الدلال  

 المسند.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مصدر التباٌن المجال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  
محو الأمٌ  لاستقطبة 

 الدارسٌن

 095, 2,166 478, 3 1,434 ةٌن المجاموعبت

   221, 130 28,697 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 30,131 المجاموع

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  
 لخصبئص الدارس

 470, 849, 098, 3 295, ةٌن المجاموعبت

   116, 130 15,087 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 15,383 المجاموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  
 الدارس ودوافع لحبجابت

 515, 766, 156, 3 469, ةٌن المجاموعبت

   204, 130 26,564 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 27,033 المجاموع

مسبهم  المؤهلات والكفبءات 
الةٌداغوجاٌ  للمعلم فً تحسٌن 

 سمستوى التحصٌل لدى الدار

 083, 2,271 264, 3 791, ةٌن المجاموعبت

   116, 130 15,100 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 15,891 المجاموع

 المجاموع

 043, 2,787 177, 3 531, ةٌن المجاموعبت

   064, 130 8,259 داخل المجاموعبت دال

    133 8,791 المجاموع
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 الراتب الشهريوفق متغٌر   ANOVA( ٌوضح اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي 51جدول رقم )

 

 (α=3.35*دالة عند مستوى الدلالة )
 

توجاد فروق ذات دلال  إحصبئٌ  لا  من خلال الةٌبنبت الموجاودة فً الجادول، اتضح انه 

الراتة كل المجابلات تعزى لمتغٌر ، لإجابةبت أفراد العٌن  فً 9.95عند مستوى الدلال  

 الشهري.

 مصدر التباٌن مجالال
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 Fقٌمة 
قٌمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

الآلٌبت المطةق  فً استراتٌجاٌ  
محو الأمٌ  لاستقطبة 

 الدارسٌن

 870, 139, 032, 2 064, ةٌن المجاموعبت

   230, 131 30,067 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 30,131 المجاموع

مراعبة ةرامج محو الأمٌ  
 لخصبئص الدارس

 250, 1,399 161, 2 322, ةٌن المجاموعبت

   115, 131 15,061 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 15,383 المجاموع

مدى تلةٌ  ةرامج محو الأمٌ  
 لحبجابت الدارس

 243, 1,428 288, 2 577, ةٌن المجاموعبت

   202, 131 26,456 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 27,033 المجاموع

امتلاك معلم )ة( محو  مدى
 الأمٌ  لكفبءات التدرٌس

 146, 1,951 230, 2 460, ةٌن المجاموعبت

   118, 131 15,432 داخل المجاموعبت غٌر دال

    133 15,891 المجاموع

 المجاموع

 634, 457, 030, 2 061, ةٌن المجاموعبت

   067, 131 8,730 مجاموعبتداخل ال غٌر دال

    133 8,791 المجاموع



 

 

 

 

 
 

 

مناقشة وثفسير نتائج الدراسة في ضوء 

 الفرضيات 
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 ات نتائج الدراسة فً ضوء الفرضٌوتفسٌر مناقشة   الفصل السادس:

 

 تمهٌد

  

معالجة المشكلة البحثٌة الراهنة من خلال التطرق إلى الجانب  تلقد تم 

إستراتٌجٌة محو الأمٌة النظري بعرض أؼلب النظرٌات التً عالجت موضوع 

ستخلا  ذلك لاو، مقاربة سوسٌولوجٌة للبرامج والأداء فً المجتمع الجزائري

أهم الجوانب والقضاٌا التً تهم دراستنا، حتى ٌساعدنا ذلك على تحلٌل 

موضوعً وواقعً للمعطٌات الكمٌة التً تم جمعها من المٌدان. كما سنحاول من 

لفروض دراستنا التً  المٌدانًخلال هذا الفصل توضٌح وكشؾ مدى الصدق 

من الفرضٌة العامة التً  انطلاقاو .فرضٌات فرعٌة أربعة وعامة فرضٌشملت 

تم وضعها للاختبار فً الدراسة الراهنة، فقد تم التوصل إلى نتائج عامة وجزئٌة 

المتعلقة  الإستراتٌجٌة الوطنٌة لمحو الأمٌة فً مختلؾ جوانبهابٌنت طبٌعة 

 بالبرامج والأداء.
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 الفرضٌة الأولى: نتائج الدراسة فً ضوءوتفسٌر مناقشة  6.8

 

   لدارسٌن:عٌنة ابالنسبة ل 6.6.8

الآلٌات المطبقة فً بالمتعلق (،  67تشٌر الشواهد الإحصائٌة للجدول رقم ) 

، والذي ٌوضح لنا  اتجاهاتهممحو الأمٌة لاستقطاب الدارسٌن حسب  استراتٌجٌه

 :ما ٌلًمن خلال البٌانات المتحصل علٌها من إجابات أفراد العٌنة 

بمتوسط  حترام عندما تتً للدراسة فً محو الأمٌةأشعر بالتقدٌر والا  *

 5,6حسابً

 4,49بمتوسط حسابً  تسجٌلً فً فصول محو الأمٌة كان برؼبة منً* 

بمتوسط  أعتبر التعلٌم فً فصول محو الأمٌة فرصة للتعلم ومواصلة الدراسة* 

 4,46حسابً 

 4,44بمتوسط حسابً  تشجعنً المعلمة على مواصلة الدراسة *

 4,36بمتوسط حسابً  علاقات مع زملائً فً الفصل كونت *

 4,30بمتوسط حسابً  التوقٌت المخص  للدراسة لا ٌؤثر على أعمالً الٌومٌة *

 4,25بمتوسط حسابً  التوقٌت مناسب للدراسة*  

 4,23بمتوسط حسابً  ٌعاملنا عمال المؤسسة باحترام *

 3,98بمتوسط حسابً  الحجرة التً أدرس فٌها نظٌفة*

 بمتوسط حسابً المقاعد الموجودة فً الحجرة  مرٌحة وتتلاءم مع أعمارنا *

3,83  
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 3,80بمتوسط حسابً  الحجرة تتوفر على الإنارة الكافٌة *

 3,75بمتوسط حسابً  الحجرة التً أدرس فٌها تتوفر على التدفئة*

بمتوسط  سجلت فً فصول محو الأمٌة عن طرٌق إحدى صدٌقاتً أو أصدقائً *

 3,46حسابً 

هذه الآلٌات المطبقة لاستقطاب درجات عالٌة تعبر عن وزعة بٌن موهً         

تسجٌل كالشعور بالتقدٌر والاحترام عندما ٌأتً للدراسة فً محو الأمٌة، ال الأمٌٌن،

فً فصول محو الأمٌة كان برؼبة من الدارس، واعتبار التعلٌم فً فصول محو 

.. وهً كلها مؤشرات دالة على مساعدة الأمٌة فرصة للتعلم ومواصلة الدراسة.

  .على الدراسة من أجل استقطابهم ومواصلة تعلٌمهم المبحوثٌن

 بالنسبة للعبارات التً عبر عنها بالمحاٌد:

 3,05بمتوسط حسابً سجلت فً فصول محو الأمٌة عن طرٌق المعلم)ة(* 

ً فصول محو فمن خلال هذه العبارة ٌتبٌن أن المعلم ٌساعد الدارس فً التسجٌل ف

.  ورؼم ذلك فهو ٌسعى للتسجٌل بمفرده فً هذه 50.6الأمٌة بمتوسط حسابً قدره 

 الفصول نظرا لرؼبته فً التعلٌم وما ٌجده من ظروؾ تساعد على التمدرس.

محو  استراتٌجٌه: الآلٌات المطبقة فً ( الخا  بـ 67وحسب الجدول رقم )

عٌنة اتجاههم العام كان بالموافق الأمٌة لاستقطاب الدارسٌن اتضح أن أفراد ال

، أي أن أفراد العٌنة  لدٌهم بناء كامل للاتجاه نحو هذا 7.,5بمتوسط حسابً: 

 المحور.

كما ، والعٌنة وفق متؽٌر الجنس لأفراد لإجاباتلاختلاؾ اأما بالنسبة         

 ، اتضحمستقلتٌن لعٌنتٌن t-test( أٌن تم اختبار 75هو موضح فً الجدول رقم ) 

العٌنة نحو هذا المجال تعزى لمتؽٌر  أفراد إجاباتلا توجد فروق فً  بأنه
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مكان  - السن) اتأما بالنسبة لاختلاؾ الإجابات لأفراد العٌنة وفق متؽٌرالجنس. 

النشاط  -سن الزواج   -الحالة العائلٌة  -عدد الإخوة  -طبٌعة السكن   - الإقامة

( 87-.8-:7-79-78-77-76ول رقم ) ، وكما هو موضح فً الجدا(المهنً للزوج

، اتضح بأنه توجد  ANOVAأٌن تم اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي على الترتٌب، 

تعزى العٌنة نحو هذا المجال  أفراد إجاباتفً  إحصائٌةذات دلالة فروق 

 ،(النشاط المهنً للزوج  -الحالة العائلٌة  -عدد الإخوة  - السن)للمتؽٌرات 

عدد الإخوة والحالة العائلٌة والنشاط و السندى اختلاؾ وتباٌن م إلىوهذا ٌعود 

 لأفراد العٌنة. المهنً للزوج

 

   بالنسبة للمعلمٌن: 6.6.8

الآلٌات المطبقة بمحور   المتعلق (،  .7تشٌر الشواهد الإحصائٌة للجدول رقم ) 

ي والذاتجاهات المعلمٌن حسب  فً إستراتٌجٌة محو الأمٌة لاستقطاب الدارسٌن

 ٌوضح لنا من خلال البٌانات المتحصل علٌها من إجابات أفراد العٌنة على أن:

 :وافق بشدةبالنسبة للفقرات التً عبر عنها بم

 ( استفدت من التكوٌن الأولً عندما بدأت العمل فً محو الأمٌة8.الفقرة)

 5,59بمتوسط حسابً

 :وافق بالنسبة للفقرات التً عبر عنها بم

 :5,7بمتوسط حسابً . الرضا تجاه العمل الذي أقوم به كمعلمأشعر ب( 0.الفقرة)

 أشعر بالرضا تجاه تسجٌل الدارسٌن مقابل الحصول على عقد العمل (7.الفقرة)

 5,75بمتوسط حسابً 
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بمتوسط حسابً  ٌلقى الدارسون المتفوقون التحفٌز والتشجٌع أثناء الدراسة( 77الفقرة)

5,:. 

 5,99بمتوسط حسابً .راسة لا ٌؤثر على أعمالهم الٌومٌةالتوقٌت المخص  للد( 79الفقرة)

بمتوسط . عدد الحص  الدراسٌة فً الأسبوع ؼٌر متعب للدارسٌن( :7الفقرة)

 5,98حسابً 

 5,96بمتوسط حسابً . التوقٌت المخص  للدراسة ٌناسب الدارسٌن(  78الفقرة)

 5,95بً بمتوسط حسا الحجرة التً أدرّس بها مناسبة للتدرٌس( 70الفقرة)

 5,9.7بمتوسط حسابً   أجد صعوبة فً التنقل إلى مكان العمل( .7الفقرة)

بمتوسط  ظروؾ الاستقبال بالمركز الذي أعمل فٌه تشجع على العمل (77الفقرة)

 5,85حسابً 

 :5,7بمتوسط حسابً  الحجرة التً أدرّس بها مجهزة بالشكل الكافً (75لفقرة)ا

 علٌها الدارسون مرٌحة وتتلاءم مع أعمارهم المقاعد التً ٌجلس (76الفقرة)

 5,65بمتوسط حسابً 

هناك مؤشرات عالٌة تدل على الاتجاه الإٌجابً للمعلمٌن تجاه الآلٌات            

المطبقة فً الإستراتٌجٌة لاستقطاب الدارسٌن، وذلك من خلال استفادتهم من 

رهم بالرضا تجاه العمل وشعوالتكوٌن الأولً عندما بدأوا العمل فً محو الأمٌة، 

الذي ٌقومون به كمعلمٌن، وتسجٌل الدارسٌن مقابل الحصول على عقد العمل، 

وتشجٌع المتفوقٌن وتحفٌزهم أثناء الدراسة، وتوفٌر الهٌاكل لاستقبالهم. وكلها 

مؤشرات تساعد على نجاح الإستراتٌجٌة فً استقطاب الدارسٌن للتسجٌل فً 

 فصول محو الأمٌة.
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 :حاٌد لفقرات التً عبر عنها بمبالنسبة ل

 5,05بمتوسط حسابً  أحضر العملٌات التكوٌنٌة بانتظام (9.الفقرة)

 5,77بمتوسط حسابً  وسائل التدرٌس متوفرة (75الفقرة)

بمتوسط حسابً  الكٌفٌة المعتمدة فً الحصول على عقد العمل مُرضٌة (6.الفقرة)

5,.9 

 8.,5بمتوسط حسابً  محو الأمٌة مقبولة تلٌات التعاقد بالنسبة لمعلم (7.الفقرة)

بمتوسط  الراتب الذي أتقاضاه ٌتوافق مع الجهد المبذول فً التدرٌس (5.الفقرة)

 6:,0حسابً 

بمتوسط  العملٌات التكوٌنٌة المنظمة خلال السنة الدراسٌة كافٌة ومفٌدة (:.الفقرة)

 0,87حسابً 

د، فهً تدل على وجود تباٌن فً بالنسبة للعبارات المعبر عنها بمحاٌ            

حضورهم للعملٌات التكوٌنٌة بانتظام، وتوفر وسائل اتجاهات المبحوثٌن حول 

التدرٌس، ورضاهم عن الكٌفٌة المعتمدة فً الحصول على عقد العمل، وقبولهم 

تلٌات التعاقد بالنسبة لمعلم محو الأمٌة، وموافقة الراتب الذي ٌتقاضونه مع الجهد 

 التدرٌس.المبذول فً 

 

 :وافق مؽٌر بالنسبة للفقرات التً عبر عنها ب

 0,68بمتوسط حسابً أشعر بالرضا تجاه الراتب الشهري الذي أتقاضاه (5.الفقرة)
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بالنسبة لهذه الفقرة فتدل على عدم رضاهم على الراتب الشهري الذي          

ها  كذلك ٌتقاضونه فً ظل ضعؾ القدرة الشرائٌة وارتفاع الأسعار ، ومقارنت

 دٌنار جزائري. ...79بالأجر الأدنى المقدر بـــ 

 

الآلٌات المطبقة فً إستراتٌجٌة محو :( الخاص بـ 86وحسب الجدول رقم )

 وافقاتضح أن أفراد العٌنة اتجاههم العام كان بالم الأمٌة لاستقطاب الدارسٌن

حو هذا ، أي أن أفراد العٌنة لهم بناء كامل للاتجاه ن5.77بمتوسط حسابً: 

 .المحور

 

أما بالنسبة لاختلاؾ الإجابات لأفراد العٌنة وفق متؽٌر الجنس، وكما هو 

مستقلتٌن وفق متؽٌر  لعٌنتٌن t-test( أٌن تم اختبار 80موضح فً الجدول رقم ) 

العٌنة نحو هذا المجال تعزى  أفراد إجاباتتوجد فروق فً لا الجنس، اتضح بأنه 

 السنلاختلاؾ الإجابات لأفراد العٌنة وفق متؽٌرات )لمتؽٌر الجنس. أما بالنسبة 

الحالة  -طبٌعة مكان العمل  -مكان العمل  –طبٌعة السكن   - مكان الإقامة -

 -سنوات الخبرة  -نٌطبٌعة التعٌ -الاختصاص –المستوى التعلٌمً   -العائلٌة 

-85-85، وكما هو موضح فً الجداول رقم )(الراتب الشهري -المستوى المسند

أٌن تم اختبار تحلٌل التباٌن على التوالً، ( 97-90-95-95-.9-:86-87-88-89-8

 أفراد إجاباتفً  إحصائٌة، اتضح بأنه توجد فروق ذات دلالة  ANOVAالأحادي 

، (طبٌعة التعٌن -المستوى التعلٌمً العٌنة نحو هذا المجال تعزى للمتؽٌرات )

لأفراد ٌمً و طبٌعة التعٌٌن التعلالمستوى مدى اختلاؾ وتباٌن  إلىوهذا ٌعود 

 العٌنة.
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 الفرضٌة الثانٌة: نتائج الدراسة فً ضوءوتفسٌر مناقشة  6.8

   بالنسبة لعٌنة الدارسٌن: 6.6.8

مراعاة برامج محو الأمٌة بالمتعلق (، 68تشٌر الشواهد الإحصائٌة للجدول رقم )

 اتجاهاتهمحسب  ٌنلخصائ  الدارس

بٌانات المتحصل علٌها من إجابات أفراد العٌنة والذي ٌوضح لنا من خلال ال

 :ما ٌلً

 9.,5بمتوسط حسابً أتحاور مع زملائً بسهولة  *

 9:,5بمتوسط حسابً  تساعدنً المعلمة على إنجاز النشاطات *

 5,85بمتوسط حسابً  لا أجد مشاكل فً السمع *

 5,87بمتوسط حسابً أثناء الحصة أنجز أكثر من نشاط  *

 5,77بمتوسط حسابً  فسً فً إنجاز النشاطاتأعتمد على ن *

 5,65بمتوسط حسابً  ٌساعدنً أحد أفراد أسرتً على إنجاز النشاطات *

مراعاة برامج محو  علىهذه العبارات لتدل المؤشرات المرتفعة             

كتحاورهم مع زملائهم بسهولة، اتجاهاتهم، حسب  ٌنالأمٌة لخصائ  الدارس

م فً إنجاز النشاطات، وعدم وجود مشاكل فً السمع، ومساعدة المعلمة له

وإنجاز أكثر من نشاط فً الحصة الواحدة، والاعتماد على النفس فً إنجاز 

وهذه   النشاطات،  مساعدتهم فً إنجاز النشاطات من طرؾ أحد أفراد الأسرة.

والقدرة على التعامل  البرامج من شأنها أن تساعد الدارسٌن على سهولة التواصل

  مع مختلؾ النشاطات المقررة فً البرامج الدراسٌة.

 :حاٌدبالنسبة للفقرات التً عبر عنها بم



 رضيات في ضوء الف نتائج الدراسةوثفسير مناقشة  ; سادسالفصل ال

267 

 

 5,56بمتوسط حسابً  التعبٌر الكتابً لا ٌتناسب وقدراتنا على الكتابة *

بمتوسط حسابً  توجد صعوبة فً رؤٌة الحروؾ المكتوبة على صفحات الكتاب*

5,55 

بمتوسط حسابً   اقبة من حٌن إلى تخرأزور طبٌب العٌون للكشؾ أو المر *

5,5. 

 .5,5  بمتوسط حسابًقواعد اللؽة العربٌة لا تتناسب مع مستوانا المعرفً  *

 :5,0بمتوسط حسابً  المادة التً أجد فٌها صعوبة هً الرٌاضٌات *

 5,75بمتوسط حسابً  أعانً من بعض الأمراض المزمنة *

 0.,5بمتوسط حسابً  ة على الكراسلا أرى الأسطر والمسافات أثناء الكتاب *

 7:,0بمتوسط حسابً  البرامج المقدمة صعبة*

 :0,9بمتوسط حسابً  الصور الموجودة فً الكتاب ؼٌر واضحة *

 0,95بمتوسط حسابً  أثناء الحصة الدراسٌة أشعر بالتعب والإرهاق*

 :0,7بمتوسط حسابً  لا أرى الألوان الفاتحة فً الكتاب كالأصفر والأخضر*

 0,76بمتوسط حسابً  تعٌقنً الأمراض التً أعانً منها عن مزاولة الدراسة*

ٌن ى أن الدارسوبالنسبة للعبارات المعبر عنها بمحاٌد، فتدل عل            

ٌختلفون فً اتجاهاتهم من حٌث رؤٌتهم للحروؾ المكتوبة على صفحات الكتاب، 

رٌاضٌات واللؽة وزٌارتهم لطبٌب العٌون، والصعوبة فً بعض المواد كال

بعض الأمراض المزمنة، وعدم رؤٌتهم للأسطر العربٌة، أو معاناتهم من 

 والمسافات أثناء الكتابة على الكراس.
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مراعاة برامج محو الأمٌة لخصائص  ( الخاص بـ :79وحسب الجدول رقم )

، اتضح أن أفراد العٌنة اتجاههم العام كان بالمحاٌد بمتوسط حسابً: الدارس

 ي أن أفراد العٌنة لٌس لهم بناء كامل للاتجاه نحو هذا المحور.، أ5.56

 

أما بالنسبة لاختلاؾ الإجابات لأفراد العٌنة وفق متؽٌر الجنس، وكما هو       

مستقلتٌن وفق متؽٌر  لعٌنتٌن t-test( أٌن تم اختبار 75موضح فً الجدول رقم )

ٌنة نحو هذا المجال تعزى الع أفراد إجاباتالجنس، اتضح بأنه لا توجد فروق فً 

 السنلمتؽٌر الجنس. أما بالنسبة لاختلاؾ الإجابات لأفراد العٌنة وفق متؽٌرات )

 -سن الزواج   -الحالة العائلٌة  -عدد الإخوة  -طبٌعة السكن   - مكان الإقامة -

-:7-79-78-77-76، وكما هو موضح فً الجداول رقم )(النشاط المهنً للزوج

، اتضح بأنه  ANOVAأٌن تم اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي الً ،على التو( 87-.8

العٌنة نحو هذا المجال تعزى  أفراد إجاباتفً  إحصائٌةتوجد فروق ذات دلالة 

السن و مدى اختلاؾ وتباٌن  إلى، وهذا ٌعود (عدد الإخوة   - السنللمتؽٌرات )

 لأفراد العٌنة.عدد الإخوة 
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   مٌن:بالنسبة للمعل 6.6.8

مراعاة برامج بمحور المتعلق (، 77تشٌر الشواهد الإحصائٌة للجدول رقم ) 

والذي ٌوضح لنا من  اتجاهات المعلمٌنحسب  محو الأمٌة لخصائ  الدارس

 خلال البٌانات المتحصل علٌها من إجابات أفراد العٌنة على أن:

 :وافقبالنسبة للفقرات التً عبر عنها بم

 ..,5بمتوسط حسابً رسون صعوبة فً الكتابة على الكراسٌجد الدا(  6.الفقرة)

 8:,5بمتوسط حسابً  ٌشتكً الدارسون من مشكلات فً حاسة النظر( :.الفقرة)

بمتوسط  .العدد المرتفع للدارسٌن فً الفوج ٌؤثر سلبا على التحصٌل (77الفقرة)

 5:,5حسابً 

 7:,5بمتوسط حسابً .ٌعانً بعض الدارسٌن من مشكلات فً حاسة السمع( .7الفقرة)

 5,78بمتوسط حسابً .ضعؾ الإنارة ٌؤثر سلبا على الرؤٌة عند الدارس( 9.الفقرة)

بمتوسط . عدد الحص  الدراسٌة فً الأسبوع ٌكفً لتنفٌذ البرنامج( 70الفقرة)

 5,67حسابً 

 5,55بمتوسط حسابً  المواد المدرسة ؼٌر ملائمة لمستوى الدارسٌن (75الفقرة)

بمتوسط .مٌز المضامٌن بكثافة النشاطات وتعقٌدها بالنسبة للدارستت( 75الفقرة)

 5,57حسابً 

بمتوسط حسابً . الصور المدعمة تساعد الدارس على الفهم والتعبٌر( 5.الفقرة)

5,5. 

 .5,5بمتوسط حسابً .ٌجد الدارسون صعوبة فً فهم الدروس (76الفقرة)
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دالة على مؤشرات عالٌة  تعتبر النتائج المتحصل علٌها حسب المتوسط الحسابً

ٌن، مراعاة برامج محو الأمٌة لخصائ  الدارسحسب اتجاهات المبحوثٌن نحو 

كالحالات الصحٌة للدارسٌن وتأثٌرها السلبً على التحصٌل، وتجهٌز الهٌاكل 

ومدى ملاءمة الحص  الدراسٌة المقررة لظروؾ الدارسٌن. هذا بالإضافة إلى 

 بة للدارس.كثافة المضامٌن وتعقٌدها بالنس

 

 حاٌد:بالنسبة للفقرات التً عبر عنها بم

. ٌجد الدارسون صعوبة فً احترام أبعاد الكتابة )السطر، المسافات( (7.الفقرة)

 :5,5بمتوسط حسابً 

تظهر مهارة الكتابة، لدى الدارس، على اللوحة أحسن من  (8.الفقرة)

 5,58بمتوسط حسابً .الكراس

 5,07بمتوسط حسابً  صعوبة المواد المدرسةٌعبر الدارسون عن  (79الفقرة)

 5,05حسابً  ٌقدر الدارس على إنجاز النشاط بمفرده (:7الفقرة)

 5,07بمتوسط حسابً  تتمٌز هذه المضامٌن بكثافة النشاطات وتعقٌدها (77الفقرة)

بمتوسط  توجد مشاهد مدعمة للدروس المقررة فً اللؽة العربٌة (5.الفقرة)

 :5,7حسابً 

بمتوسط  أثناء الحصة ٌعبر الدارسون عن شعورهم بالتعب والإرهاق (07الفقرة)

 5,70حسابً 

 5,77بمتوسط حسابً  ٌكمل الدارس الإنجاز فً وقت الحصة (.0الفقرة)

 8.,5بمتوسط حسابً  المواد الدراسٌة ؼٌر مناسبة لسن الدارس (78الفقرة)
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 .:,0حسابً  بمتوسط الصور المدعمة فً الكتاب واضحة للدارس (0.الفقرة)

 

مراعاة برامج محو الأمٌة لخصائ  لم ٌظهر اتجاه المبحوثٌن نحو           

وظهور مهارة ٌن، فً العبارات أعلاه كالصعوبة فً احترام أبعاد الكتابة، الدارس

الكتابة، لدى الدارس، على اللوحة أحسن من الكراس، وتعبٌر الدارسٌن عن 

س على إنجاز النشاط بمفرده، وتمٌز هذه صعوبة المواد المدرسة، وقدرة الدار

المضامٌن بكثافة النشاطات وتعقٌدها، ووجود مشاهد مدعمة للدروس المقررة فً 

اللؽة العربٌة، وتعبٌر  الدارسٌن عن شعورهم بالتعب والإرهاق أثناء الحصة 

الدراسٌة. وإكمال الدارس الإنجاز فً وقت الحصة، وعدم مناسبة المواد 

 الدارس، ووضوح الصور المدعمة فً الكتاب للدارس.الدراسٌة لسن 

 

 :وافقمؽٌر بالنسبة للفقرات التً عبر عنها ب

بمتوسط حسابً  ٌساعد حجم الخط الدارس على القراءة من الكتاب (7.الفقرة)

0,07 

فً هذه الفقرة لا ٌوافق المبحوثون على مساعدة حجم الخط الدارس على القراءة  

كد على إصابة الدارسٌن بالأمراض المزمنة وخاصة من الكتاب، لأن ذلك ٌؤ

 ضعؾ البصر.

 

: والتً تمحورت حول مراعاة برامج محو ( الخاص بـ 86وحسب الجدول رقم )

الأمٌة فً لخصائص الدارس ، اتضح أن أفراد العٌنة اتجاههم العام كان 

تجاه ، أي أن أفراد العٌنة لٌس لهم بناء كامل للا5359بالمحاٌد بمتوسط حسابً: 

 .نحو هذا المحور
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أما بالنسبة لاختلاؾ الإجابات لأفراد العٌنة وفق متؽٌر الجنس، وكما هو 

مستقلتٌن وفق متؽٌر  لعٌنتٌن t-test( أٌن تم اختبار 80موضح فً الجدول رقم ) 

العٌنة نحو هذا المجال تعزى  أفراد إجاباتتوجد فروق فً لا الجنس، اتضح بأنه 

 السنلنسبة لاختلاؾ الإجابات لأفراد العٌنة وفق متؽٌرات )لمتؽٌر الجنس. أما با

الحالة  -طبٌعة مكان العمل  -مكان العمل  –طبٌعة السكن   - مكان الإقامة -

 -سنوات الخبرة  -طبٌعة التعٌن -الاختصاص –المستوى التعلٌمً   -العائلٌة 

-85-85)، وكما هو موضح فً الجداول رقم (الراتب الشهري -المستوى المسند

أٌن تم اختبار تحلٌل التباٌن  على التوالً،( 97-90-95-95-.9-:86-87-88-89-8

 أفراد إجاباتفً  إحصائٌة، اتضح بأنه توجد فروق ذات دلالة  ANOVAالأحادي 

طبٌعة   -مكان العمل  –طبٌعة السكن العٌنة نحو هذا المجال تعزى للمتؽٌرات )

طبٌعة مدى اختلاؾ وتباٌن  إلىا ٌعود وهذ (المستوى التعلٌمً  -مكان العمل 

السكن ومكان العمل وطبٌعة مكان العمل والمستوى التعلٌمً فً إجابات أفراد 

 العٌنة.
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 الفرضٌة الثالثة: نتائج الدراسة فً ضوءوتفسٌر مناقشة  5.8

   بالنسبة لعٌنة الدارسٌن: 6.5.8

مدى تلبٌة برامج بالمتعلق (،  69تشٌر الشواهد الإحصائٌة للجدول رقم )        

والذي ٌوضح لنا من خلال البٌانات  اتجاهاتهمحسب  الدارس محو الأمٌة لحاجات

 المتحصل علٌها من إجابات أفراد العٌنة على أن:

بمتوسط  تساعدنً البرامج على حفظ بعض السور القرتنٌة والأحادٌث *

 5,60حسابً

 5,57بمتوسط حسابً  ة والصوم والحجأتعلم من البرامج العبادة الصحٌحة كالصلا* 

 5,57بمتوسط حسابً  أشعر بالراحة النفسٌة عندما أكون فً الفصل الدراسً *

 5,59بمتوسط حسابً  أشعر بتقدٌر الذات بٌن زملائً وجٌرانً *

 5,59بمتوسط حسابً  البرامج التً أدرسها تزٌد من معارفً ومعلوماتً*

 5,59بمتوسط حسابً  وأكتبأتعلم من هذه البرامج كٌؾ أقرأ  *

 5,58بمتوسط حسابً  أشعر بتقدٌر الذات بٌن أفراد أسرتً *

 5,57بمتوسط حسابً  أتعلم من البرامج كٌؾ أتعامل مع ؼٌري *

 .5,5بمتوسط حسابً تساهم هذه البرامج فً المحافظة على النظافة   *

 5,09بمتوسط حسابً  أتعلم منها أٌضا كٌؾ أحافظ على صحتً *

 5,06بمتوسط حسابً  اعدنً هذه البرامج كٌؾ أحسّن علاقاتً مع زملائًتس *

بمتوسط حسابً  تساعدنً هذه البرامج أٌضا كٌؾ أحسّن علاقاتً مع جٌرانً *

5,05 



 رضيات في ضوء الف نتائج الدراسةوثفسير مناقشة  ; سادسالفصل ال

274 

 

 5,00بمتوسط حسابً  البرامج التً أدرسها ذات علاقة بحٌاتً الٌومٌة *

بمتوسط حسابً  تساعدنً هذه البرامج كٌؾ أحسن علاقاتً مع أفراد عائلتً *

5,00 

 :5,7 بمتوسط حسابً  أستطٌع أن أتابع البرامج التلفزٌة وأفهمها *

 :5,7بمتوسط حسابً  أستطٌع أن أتابع الأخبار وأفهمها *

 8.,5بمتوسط حسابً  المصحؾ أصبحت أستطٌع أن أقرأ *

 5.,5بمتوسط حسابً  تساعدنً هذه البرامج على تربٌة أولادي *

بمتوسط  امج فً التعرؾ على أرقام الحافلات واتجاهاتهاتساعدنً هذه البر *

 ..,5حسابً 

 7:,5بمتوسط حسابً  تساعدنً هذه البرامج فً قراءة إشارات المرور *

 5,97بمتوسط حسابً  تساعدنً هذه البرامج على استخدام الهاتؾ*

 5,97 تسهّل لً هذه البرامج عملٌة استخراج بعض الوثائق الإدارٌة *

 5,79 ن أقرأ جرٌدة أو على الأقل عناوٌنهاأستطٌع أ *

تلبٌة برامج محو الأمٌة تدل المؤشرات المرتفعة لهذه العبارات على          

لحاجات الدارسٌن، لتسهٌل ظروؾ حٌاتهم، وتلبٌة حاجاتهم الٌومٌة كالتعرؾ 

على تأدٌة العبادات والحفاظ على الصحة والبٌئة وتحسٌن العلاقات الاجتماعٌة 

فراد الأسرة والزملاء والجٌران... وهً مؤشرات قوٌة تدل أٌضا على مع أ

 لأنها الاتجاه الإٌجابً للدارسٌن تجاه البرامج المقدمة وتلبٌتها لحاجاتهم المختلفة

   .التؽلب على مشكلاتهم الحٌاتٌةعلى  همتساعد
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مدى تلبٌة برامج محو الأمٌة لحاجات  :( الخا  بـ 69وحسب الجدول رقم )

اتضح أن أفراد العٌنة اتجاههم العام كان بالموافق بمتوسط حسابً:  ،ارسالد

 ، أي أن أفراد العٌنة  لهم بناء كامل للاتجاه نحو هذا المحور:5,7

 

أما بالنسبة لاختلاؾ الإجابات لأفراد العٌنة وفق متؽٌر الجنس، وكما         

مستقلتٌن وفق  نتٌنلعٌ t-test( أٌن تم اختبار 75هو موضح فً الجدول رقم ) 

العٌنة نحو هذا المجال  أفراد إجاباتمتؽٌر الجنس، اتضح بأنه توجد فروق فً 

تعزى لمتؽٌر الجنس. أما بالنسبة لاختلاؾ الإجابات لأفراد العٌنة وفق متؽٌرات 

سن   -الحالة العائلٌة  -عدد الإخوة  -طبٌعة السكن   - مكان الإقامة - السن)

-77-76، وكما هو موضح فً الجداول رقم )(نً للزوجالنشاط المه -الزواج 

،  ANOVAأٌن تم اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي على التوالً، ( 87-.8-:78-79-7

العٌنة نحو هذا  أفراد إجاباتفً  إحصائٌةاتضح بأنه توجد فروق ذات دلالة 

ٌعود  ، وهذا(الحالة العائلٌة  -عدد الإخوة    - السن)المجال تعزى للمتؽٌرات 

 لأفراد العٌنة.والحالة العائلٌة  السن و عدد الإخوة مدى اختلاؾ وتباٌن  إلى
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   بالنسبة للمعلمٌن: 6.5.8

 

محور مدى تلبٌة بالمتعلق (،  70تشٌر الشواهد الإحصائٌة للجدول رقم )         

والذي ٌوضح لنا  اتجاهات المعلمٌنحسب  برامج محو الأمٌة لحاجات الدارس

 ن خلال البٌانات المتحصل علٌها من إجابات أفراد العٌنة على أن:م

 :وافقبالنسبة للفقرات التً عبر عنها بم

بمتوسط .تساعد البرامج الدارس على المشاركة فً الأعمال الخٌرٌة(  .0الفقرة)

 :5,7حسابً

 5,79بمتوسط حسابً .تساعد البرامج الدارس على قراءة المصحؾ( 8.الفقرة)

 5,76بمتوسط حسابً  تساعد البرامج الدارس على تربٌة أبنائه( .7الفقرة)

 5,70بمتوسط حسابً  ٌتعلم الدارس من البرامج كٌؾ ٌحافظ على صحته( 77الفقرة)

 .5,7بمتوسط حسابً .ألاحظ الرؼبة والاستعداد فً التعلم لدى الدارس( 9.الفقرة)

بمتوسط  .راد أسرتهٌتعلم الدارس من البرامج كٌؾ ٌتعامل مع أف (70الفقرة)

 :.,5حسابً 

بمتوسط حسابً . ٌتعلم الدارس من البرامج كٌؾ ٌتعامل مع جٌرانه( 75الفقرة)

5,.: 

 .تساعد البرامج الدارس على تحسٌن علاقته بزملائه فً العمل( 75الفقرة)

 :.,5بمتوسط حسابً 
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بمتوسط .تساعد البرامج على التعرؾ على استخدامات الحاسوب (00الفقرة)

 7.,5ابً حس

بمتوسط  .تساعد البرامج الدارس على قراءة الجرٌدة أو عناوٌنها (:7الفقرة)

 7.,5حسابً 

     6.,5بمتوسط حسابً  .البرامج تزٌد من معارؾ الدارس ومعلوماته (0.الفقرة)

بمتوسط  تساعد البرامج الدارس على استخراج بعض الوثائق الإدارٌة (07الفقرة)

 6.,5حسابً 

بمتوسط  .ٌتعلم من هذه الدروس بعض الآٌات والأحادٌث النبوٌة (7.الفقرة)

 5.,5حسابً 

 تساهم البرامج فً حل المشكلات التً تصادفه فً حٌاته الٌومٌة (5.الفقرة)

 5.,5بمتوسط حسابً 

بمتوسط حسابً  .تساعد البرامج الدارس على تعلم القراءة والحساب (:.الفقرة)

5,.5 

بمتوسط حسابً من البرامج كٌؾ ٌحافظ على النظافة ٌتعلم الدارس  (76الفقرة)

5,.5 

بمتوسط  تحتوي البرامج على دروس ٌتعلم منها كٌؾ ٌتعامل مع ؼٌره (5.الفقرة)

 ..,5حسابً 
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بمتوسط  برامج محو الأمٌة تحفز الدارس على مواصلة الدراسة (08الفقرة)

 8:,5حسابً 

بمتوسط  إشارات المرور تساعد البرامج الدارس على التعرؾ على (78الفقرة)

 0:,5حسابً 

بمتوسط حسابً  تحتوي هذه البرامج على دروس ٌتعلم منها العبادات (6.الفقرة)

5,99 

 أعرؾ من المتحررٌن من الأمٌة من سجل فً التكوٌن المهنً (06الفقرة)

 5,97بمتوسط حسابً 

 تساعد ه أٌضا على التعرؾ على حقه فً الانتماء إلى حزب أو (79الفقرة)

 .5,9بمتوسط حسابً  جمعٌة

 أعرؾ من المتحررٌن من الأمٌة من استفاد من مشروع مصؽر (07الفقرة)

 :5,8بمتوسط حسابً 

بمتوسط  برامج محو الأمٌة شاملة للمعارؾ التً ٌحتاجها الدارس (7.الفقرة)

 :5,8حسابً 

 5,85بمتوسط حسابً  تساعد البرامج الدارس على الثقافة البٌئٌة (77الفقرة)

بمتوسط حسابً  أعرؾ من المتحررٌن من الأمٌة من أكمل دراسته (05الفقرة)

5,7: 
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بمتوسط  ألاحظ تؽٌرا إٌجابٌا فً سلوك الدارس من ٌوم إلى تخر (05الفقرة)

 5,67حسابً 

مدى تلبٌة برامج محو الأمٌة المبحوثون على اتجاهات عالٌة تجاه عبر           

لمتوسط الحسابً مرتفعة فً كل العبارات، ، حٌث كانت قٌمة ا لحاجات الدارس

مساعدة البرامج الدارس على المشاركة فً الأعمال الخٌرٌة، و قراءة ك

المصحؾ، وتربٌة الأبناء، والمحافظة على الصحة والبٌئة، ومعاملة الأقارب 

 والزملاء والجٌران، وإشارات المرور وتأدٌة العبادات... وؼٌرها.

 

مدى تلبٌة برامج محو الأمٌة لحاجات  :خاص بـ ( ال86وحسب الجدول رقم )

بمتوسط حسابً:  وافقالدارس ، اتضح أن أفراد العٌنة اتجاههم العام كان بالم

 .، أي أن أفراد العٌنة  لهم بناء كامل للاتجاه نحو هذا المحور:;.5

أما بالنسبة لاختلاؾ الإجابات لأفراد العٌنة وفق متؽٌر الجنس، وكما هو          

مستقلتٌن وفق متؽٌر  لعٌنتٌن t-test( أٌن تم اختبار 80وضح فً الجدول رقم ) م

العٌنة نحو هذا المجال تعزى  أفراد إجاباتتوجد فروق فً لا الجنس، اتضح بأنه 

 السنلمتؽٌر الجنس. أما بالنسبة لاختلاؾ الإجابات لأفراد العٌنة وفق متؽٌرات )

الحالة  -طبٌعة مكان العمل  -العمل  مكان –طبٌعة السكن   - مكان الإقامة -

 -سنوات الخبرة  -طبٌعة التعٌن -الاختصاص –المستوى التعلٌمً   -العائلٌة 

-85-85، وكما هو موضح فً الجداول رقم )(الراتب الشهري -المستوى المسند

أٌن تم اختبار تحلٌل التباٌن  على التوالً،( 97-90-95-95-.9-:86-87-88-89-8

 أفراد إجاباتفً  إحصائٌة، اتضح بأنه توجد فروق ذات دلالة  ANOVAالأحادي 

المستوى   -طبٌعة مكان العمل  –السنالعٌنة نحو هذا المجال تعزى للمتؽٌرات )
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السن وطبٌعة مكان مدى اختلاؾ وتباٌن  إلىوهذا ٌعود  (الاختصاص –التعلٌمً 

 لأفراد العٌنة.و المستوى التعلٌمً و الاختصا   العمل

 

 الفرضٌة الرابعة: نتائج الدراسة فً ضوءوتفسٌر مناقشة  6.8

 بالنسبة لعٌنة الدارسٌن: 6.6.8

بكفاءة معلمً المتعلق (،  :6تشٌر الشواهد الإحصائٌة للجدول رقم )            

والذي ٌوضح لنا من خلال   نسٌرمحو الأمٌة وتكوٌنهم من وجهة نظر الدا

 :راد العٌنة على أنالبٌانات المتحصل علٌها من إجابات أف

 :وافق بشدةبالنسبة للفقرات التً عبر عنها بم

 5,75بمتوسط حسابً علاقتً حسنة مع المعلمة(  7.الفقرة)

 :5,5بمتوسط حسابً  تحترم المعلمة كل الدارسٌن فً القسم( 9.الفقرة)

عند ما لا أفهم جزءا من الدرس، تساعدنً المعلمة على فهمه (  .7الفقرة)

 :5,5ً بمتوسط حساب

 5,59بمتوسط حسابً  كل الدارسٌن ٌحترمون المعلمة( 77الفقرة)

 5,55بمتوسط حسابً  تحافظ المعلمة على الانضباط داخل القسم( :.الفقرة)

 5,57بمتوسط حسابً  أسمع لنصائح المعلمة وتوجٌهاتها( 75الفقرة)

سابً بمتوسط ح تقوم المعلمة بمراقبة وتصحٌح الكراسات بانتظام(  77الفقرة)

5,57 

 :5,5بمتوسط حسابً  تعتمد المعلمة الحوار فً تقدٌم الدرس( 6.الفقرة)



 رضيات في ضوء الف نتائج الدراسةوثفسير مناقشة  ; سادسالفصل ال

281 

 

بمتوسط حسابً  تجٌبنا المعلمة عن الأسئلة التً نطرحها أثناء الدرس( 7.الفقرة)

5,59 

بمتوسط  تساعدنً المعلمة على حل التمارٌن والقٌام بالنشاطات (70الفقرة)

 5,50حسابً 

 .5,5بمتوسط حسابً  ة حالتً الصحٌة إذا كنت مرٌضةتراعً المعلم (76الفقرة)

 5,08بمتوسط حسابً  عندما تشرح المعلمة الدرس أفهم علٌها بسهولة (0.الفقرة)

بمتوسط  تسألنً المعلمة عن حالتً الصحٌة وظروفً الاجتماعٌة (5.الفقرة)

 5,08حسابً 

بمتوسط  تسألنً المعلمة عن حالتً الصحٌة وظروفً الاجتماعٌة (75الفقرة)

 5,07حسابً 

 :وافق بالنسبة للفقرات التً عبر عنها بم

 8.,5بمتوسط حسابً  تستخدم المعلمة بعض الوسائل فً شرح الدرس (5.الفقرة)

بمتوسط حسابً  ٌعتبر الوقت كافٌا فً تقدٌم الدرس وإنجاز النشاط (8.الفقرة)

5,:: 

بمتوسط  بها المعلمة لا أجد صعوبة فً إنجاز الواجبات التً تكلفنً (79الفقرة)

 8:,5حسابً 

بمتوسط حسابً  لا أتؽٌب عن دروسً إلا فً حالة حدوث طارئ (78الفقرة)

5,:5 
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ارتٌاح الدارسٌن تجاه تدل المؤشرات المرتفعة لهذه العبارات على             

الذي ٌشعرون به فً معلمٌهم من حٌث العلاقة الحسنة والتقدٌر والاحترام 

لم. وكذلك حر  المعلمة على فرض الانضباط داخل الصؾ تعاملهم مع المع

ومراعاة  والاهتمام بالتقوٌم والمراقبة المستمرة لأعمال الدارسٌن وإنجازاتهم

.. وهً مؤشرات دالة على امتلاك معلمً محو .ظروفهم الصحٌة والاجتماعٌة

ع لتنفٌذ برامج محو الأمٌة والتعامل ماللازمة الأمٌة للكفاءات التدرٌسٌة 

 الدارسٌن.

امتلاك معلم )ة( محو الأمٌة  مدى :( الخاص بـ 78وحسب الجدول رقم )

 وافقة بشدة، اتضح أن أفراد العٌنة اتجاههم العام كان بالم لكفاءات التدرٌس

 ، أي أن أفراد العٌنة بناء كامل للاتجاه نحو هذا المحور6356بمتوسط حسابً: 

 

فراد العٌنة وفق متؽٌر الجنس، وكما هو أما بالنسبة لاختلاؾ الإجابات لأ      

مستقلتٌن وفق متؽٌر  لعٌنتٌن t-test( أٌن تم اختبار 75موضح فً الجدول رقم ) 

العٌنة نحو هذا المجال تعزى  أفراد إجاباتتوجد فروق فً  الجنس، اتضح بأنه 

 السن)لمتؽٌر الجنس. أما بالنسبة لاختلاؾ الإجابات لأفراد العٌنة وفق متؽٌرات 

 -سن الزواج   -الحالة العائلٌة  -عدد الإخوة  -طبٌعة السكن   - مكان الإقامة -

-:7-79-78-77-76)وكما هو موضح فً الجداول رقم ، (النشاط المهنً للزوج

، اتضح بأنه  ANOVAأٌن تم اختبار تحلٌل التباٌن الأحادي على التوالً،  (87-.8

العٌنة نحو هذا المجال تعزى  فرادأ إجاباتفً  إحصائٌةتوجد فروق ذات دلالة 

مدى  إلىوهذا ٌعود ، (الحالة العائلٌة    -عدد الإخوة   - السن)للمتؽٌرات 

 السن وعدد الأخوة و الحالة العائلٌة.اختلاؾ وتباٌن 
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 بالنسبة للمعلمٌن: 6.6.8

مدى امتلاك ب المتعلق(،  75تشٌر الشواهد الإحصائٌة للجدول رقم )         

والذي ٌوضح لنا  اتجاهات المعلمٌن،محو الأمٌة لكفاءات التدرٌس حسب معلم)ة( 

 من خلال البٌانات المتحصل علٌها من إجابات أفراد العٌنة على أن:

 :وافق بشدةبالنسبة للفقرات التً عبر عنها بم

 5,57بمتوسط حسابً.أوجه الدارس وأساعده على الإنجاز(  75الفقرة)

 5,56بمتوسط حسابً .علاقتً برؤسائً حسنة( 00الفقرة)

 5,55بمتوسط حسابً  علاقتً بالدارسٌن حسنة( 07الفقرة)

بمتوسط  أتابع نشاطات الدارس وأراقبها باستمرار أثناء الحصة وخارجها( 75الفقرة)

 5,57حسابً 

بمتوسط .ٌتفاعل معً الدارسون بشكل إٌجابً أثناء تقدٌم الدرس( .7الفقرة)

 5,59حسابً 

 5,56بمتوسط حسابً  .أمنح الدارس الوقت الكافً لإنجاز النشاط (70لفقرة)ا

بمتوسط حسابً . أعتمد على التفاعل بٌنً وبٌن الدارس أثناء الحصة( :.الفقرة)

5,55 

بمتوسط  .أعتمد التدرج فً تقدٌم المعلومة للدارس أثناء الحصة( 77الفقرة)

 5,09حسابً 

 5,08بمتوسط حسابً .كل حصة أعدّ دروسً قبل بداٌة (5.الفقرة)
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 .أتصل بالمنسق أو رئٌس المصلحة عند مواجهة مشكلة فً التدرٌس (.0الفقرة)

 5,07بمتوسط حسابً 

 5,07بمتوسط حسابً  .أعد الوثائق الخاصة بتحضٌر الدرس (6.الفقرة)

 .5,0بمتوسط حسابً  أشجع الدارس وأحفزه على الدراسة (76الفقرة)

 

مدى نحو ب ت أعلاه على مؤشرات عالٌة لاتجاهات المبحوثٌنتدل الفقرا          

توجٌه الدارس ، ومن هذه العبارات امتلاك معلم)ة( محو الأمٌة لكفاءات التدرٌس

ومتابعة نشاطات  وعلاقته الحسنة بالرؤساء والدارسٌن،ومساعدته على الإنجاز، 

رسٌن مع ، وتفاعل الداالدارس ومراقبتها باستمرار أثناء الحصة وخارجها

، ومنح الدارس الوقت الكافً لإنجاز المبحوثٌن بشكل إٌجابً أثناء تقدٌم الدرس

واعتماد  والاعتماد على التفاعل بٌنهم وبٌن الدارسٌن أثناء الحصة،النشاط، 

 والوثائق ، وإعداد الدروسالتدرج فً تقدٌم المعلومة للدارس أثناء الحصة

 شجٌع الدارس وتحفٌزه على الدراسة.، وتقبل بداٌة كل حصةالخاصة بالتحضٌر 

 وهً كلها مؤشرات تدل على امتلاك معلم محو الأمٌة لكفاءات التدرٌس.

 وافقبالنسبة للفقرات التً عبر عنها بم

 :5,7بمتوسط حسابً  .أتواصل مع الدارسٌن بسهولة (5.الفقرة)

حسابً بمتوسط  أعتمد على دلٌل المنشط والمنهاج فً إعداد الوثائق (7.الفقرة)

5,75 

بمتوسط  .أحضر الوسائل البٌداؼوجٌة المساعدة على نجاح الدرس (9.الفقرة)

 5,98حسابً 
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بمتوسط حسابً  أثمن أعمال الدارس من خلال التصحٌح والتوجٌه (77الفقرة)

5,97 

 أنسق مع زملائً وزمٌلاتً فً التحضٌر ومواجهة الصعوبات (:7الفقرة)

 5,90بمتوسط حسابً 

بمتوسط حسابً  لؾ الدارسٌن بإنجاز الواجبات من حٌن إلى تخرأك (79الفقرة)

5,77 

بمتوسط حسابً  ٌعتبر الوقت كافٌا فً إنجاز النشاطات أثناء الحصة (78الفقرة)

5,75 

تؤكد الفقرات أعلاه اتجاهات المعلمٌن المبحوثٌن نحو  نفس المحور،           

ٌل المنشط والمنهاج فً إعداد كالتواصل بسهولة مع الدارسٌن، والاعتماد على دل

وتحضٌر الوسائل البٌداؼوجٌة المساعدة على نجاح الدرس، وتثمٌن  الوثائق،

أعمال الدارس من خلال التصحٌح والتوجٌه، والتنسٌق مع الزملاء والزمٌلات 

فً التحضٌر ومواجهة الصعوبات، وتكلٌؾ الدارسٌن بإنجاز الواجبات من حٌن 

من خلال التحكم  كافٌا فً إنجاز النشاطات أثناء الحصةإلى تخر، واعتبار الوقت 

 وحسن التوزٌع على مراحل الدرس.

  

 محاٌدبالنسبة للفقرات التً عبر عنها ب

 أجد صعوبة فً بناء الوضعٌات التعلمٌة المحققة لأهداؾ الدرس (8.الفقرة)

 5,77بمتوسط حسابً 
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فً بناء الوضعٌات  وبةلم ٌظهر اتجاه المبحوثٌن بصورة جلٌة فً إٌجادهم للصع

 ، وهذا ٌدل على التفاوت بٌن المعلمٌن فً التعلمٌة المحققة لأهداؾ الدرس

الخبرة المٌدانٌة ومدى امتلاكهم لكفاءة التدرٌس فً مجال محو الأمٌة، 

 بخصو  هذه الفقرة.

 وافقمبؽٌر  بالنسبة للفقرات التً عبر عنها 

 7.,0بمتوسط حسابً  لدارسٌنأجد صعوبة فً تبلٌػ المعلومة ل (0.الفقرة)

 7.,0بمتوسط حسابً  أجد صعوبة فً التعامل مع الدارسٌن (7.الفقرة)

ومن المؤشرات التً تدل علٌها الفقرتان أعلاه أن المبحوثٌن عبروا عن اتجاههم 

 تبلٌػ المعلومة للدارسٌن أو التعامل معهمالسلبً تجاه الصعوبة التً ٌجدونها فً 

برامج ٌملكون من الكفاءة اللازمة للتدرٌس والتحكم وتنفٌذ نهم أي أ .بعدم الموافقة

 محو الأمٌة للدارسٌن.

 

مدى امتلاك معلم )ة( محو الأمٌة  :( الخاص بـ 85وحسب الجدول رقم )

بمتوسط  لموافقةلكفاءات التدرٌس ، اتضح أن أفراد العٌنة اتجاههم العام كان با

 . 5;53حسابً: 

 

ختلاؾ الإجابات لأفراد العٌنة وفق متؽٌر الجنس، وكما أما بالنسبة لا          

مستقلتٌن وفق  لعٌنتٌن t-test( أٌن تم اختبار 80هو موضح فً الجدول رقم ) 

العٌنة نحو هذا المجال  أفراد إجاباتتوجد فروق فً لا متؽٌر الجنس، اتضح بأنه 

ة وفق متؽٌرات تعزى لمتؽٌر الجنس. أما بالنسبة لاختلاؾ الإجابات لأفراد العٌن

 -طبٌعة مكان العمل  -مكان العمل  –طبٌعة السكن   - مكان الإقامة - السن)

سنوات   -طبٌعة التعٌن -الاختصاص –المستوى التعلٌمً   -الحالة العائلٌة 
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، وكما هو موضح فً الجداول رقم (الراتب الشهري -المستوى المسند -الخبرة

أٌن تم اختبار تحلٌل  على التوالً،( 97-90-95-95-.9-:85-85-86-87-88-89-8)

فً  إحصائٌة، اتضح بأنه توجد فروق ذات دلالة  ANOVAالتباٌن الأحادي 

الحالة   -طبٌعة السكن العٌنة نحو هذا المجال تعزى للمتؽٌرات ) أفراد إجابات

طبٌعة السكن و مدى اختلاؾ وتباٌن  إلىوهذا ٌعود  (الاختصاص  -العائلٌة 

 ة و الاختصا . لأفراد العٌنة.الحالة العائلٌ

 

 مناقشة النتائج فً ضوء أهداف البحث ومقارنتها بالدراسات السابقة 7.8

 

 بالنسبة للمحو ر الأول: 6.7.8

 المحور فً ماٌلً: اتتمثل النتائج المتوصل إلٌها فً هذ

  أن ؼالبٌة المعلمٌن ؼٌر الموافقٌن على تلٌات التعاقد الحالٌة قد عبروا عن

م من شروط الحصول على عقد عمل فً فصول محو الأمٌة، لأن استٌائه

العملٌة شاقة بالنسبة لهم فً كٌفٌة الاتصال بالأمٌٌن وجمع ما لا ٌقل عن 

 دارسا لضمان المنصب. 04

  ؼٌر موافقٌن عن  ℅ 7..1ؼالبٌة المعلمٌن المبحوثٌن المقدرة نسبتهم بـ

نسبة كبٌرة إذا ما الكٌفٌة المعتمدة فً الحصول على عقد عمل، وهذه 

فهم ، ℅ 77.1قورنت بنسبة المبحوثٌن الموافقٌن على الكٌفٌة والمقدرة بـ 

ٌبحثون من وراء هذا الرفض عن تلٌات أخرى تمكن من الاتصال 

بالأمٌٌن من أجل إقناعهم بالتسجٌل فً الفصول، وعن شركاء وعاملٌن 

ن للحصول على فً المٌدان ٌساعدونهم على توفٌر العدد الكافً من الأمٌٌ

 عقد العمل.
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  ؼالبٌة المعلمٌن المبحوثٌن لا ٌعبرون عن رضاهم تجاه الراتب الذي

ٌتقاضونه، كما لا ٌعتبرون الراتب الذي ٌتقاضونه متوافقا مع الجهد الذي 

نجدهم ٌفكّرون فً تحسٌن أوضاعهم من خلال إقبالهم على  ٌبذلونه.  لذلك

ن أجل الحصول على منصب المشاركة فً مختلؾ مسابقات التّوظٌؾ م

خاصة وأنّ هذا الرّاتب الشّهري لا  عمل دائم وراتب شهري أفضل.

ٌّة منتظمة، وإنمّا ٌتأخر  رؾٌص شهر فً كثٌر من ألى ستة إبطرٌقة دور

ٌّة تنتظر التّحسٌن أكثر .الأحٌان ٌّة ؼٌر وظٌف رؼم أنّها كانت  ،وهً عمل

 تتأخّر لسنة كاملة فً السّنوات الماضٌة.

 مجموعة معتبرة من المبحوثٌن تجد صعوبة فً التنقل إلى مكان  هناك

وهذا بدوره ٌتطلب مراعاة هذا الجانب  العمل نظرا لبعده عن مقر السكن،

بتوظٌؾ المعلمٌن والمعلمات من المنطقة التً ٌتواجد بها الدارسون 

لتسهل علٌهم عملٌة التنقل من جهة، وتمكٌنهم من متابعة الدروس فً 

 ة لا تستدعً التأخر فً تنفٌذ البرامج من جهة أخرى.ظروؾ عادٌ

 

  كان لدٌهم اتجاه إٌجابً نحوأن نسبة عالٌة من المعلمٌن المبحوثٌن 

استفادتهم من التكوٌن الأولً قبل شروعهم فً العمل فً نشاط محو 

أن الملحقة تعمل بتعلٌمات الوصاٌة  همالأمٌة، وٌتضح من خلال تصرٌحات

أهمٌة التكوٌن الأولً المخص  لفائدة المعلمٌن  فٌما ٌخ  حرصها على

المعٌنٌن حدٌثا، لتسهٌل عملٌة التدرٌس فً الفصول الموزعة على مختلؾ 

 البلدٌات المعنٌة بنشاط محو الأمٌة.

 

  هناك تباٌن فً اتجاهات المعلمٌن المبحوثٌن نحو حضورهم هذه العملٌات

رؼم  فً البلدٌات البعٌدة.، خاصة بالنسبة للذٌن ٌسكنون التكوٌنٌة بانتظام
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تأكٌد الملحقة على ضرورة الحضور وعدم التأخر أو الؽٌاب إلا لأسباب 

قاهرة، وقد لاحظنا أن هذه العملٌات تبدأ عموما على الساعة العاشرة 

صباحا لتمكٌن المعلمٌن الذٌن ٌقطنون ببلدٌات بعٌدة من الحضور ومتابعة 

عن مدٌنة تبسة عاصمة الولاٌة بـ  هذه العملٌات، إذ أن هناك بلدٌات تبعد

 كٌلومتر تقرٌبا، كبئر العاتر والونزة. 744إلى  04

  هناك تباٌن فً اتجاهات المعلمٌن المبحوثٌن نحو كفاٌة هذه العملٌات

مع التأكٌد على أن الملحقة تقدم مجهودات التكوٌنٌة ومدى استفادتهم منها، 

ات تكوٌنٌة نشطها السٌد معتبرة فً مجال التكوٌن، ولقد حضرت عدة لقاء

رئٌس مصلحة التكوٌن للملحقة ، كما شاركت فً تنشٌط بعضها فً 

موضوعات بٌداؼوجٌة مختلفة نالت الاستحسان والتشجٌع من طرؾ 

المعلمٌن، مع الإشارة إلى النسبة القلٌلة فً الؽٌاب. لكن ٌرجع سبب هذه 

كوٌن بصفة التصرٌحات المتفاوتة فً النسب إلى ظاهرة العزوؾ عن الت

عامة، والتً تتجلى مظاهرها فً عدم الاهتمام وسوء التقدٌر والتثمٌن 

الصادر عنهم، لأنهم ٌرون أنهم معلمون لدٌهم الخبرة الكافٌة للتدرٌس، 

   وبالتالً فهم لٌسوا بحاجة إلى التكوٌن.

 نحو مدى تشجٌع ظروؾ  المبحوثٌن لمعلمٌنؽالبٌة اهناك اتجاه إٌجابً ل

لمركز على العمل. وهذا الاتجاه نحو مراكز التكوٌن ٌشجع الاستقبال با

بدوره على التدرٌس بالنسبة للمعلمٌن الذٌن لا تزال مجموعة منهم تواجه 

بعض المشكلات على مستوى المراكز، وهذا الأمر ٌستدعً التدخل 

لتسوٌة هذه المشكلات فً إطارها القانونً والاجتماعً والأخلاقً 

ى المواصلة وعدم الانقطاع، وبالتالً التسرب لمساعدة الدارسٌن عل

 والارتداد إلى الأمٌة.
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  تشعر مفرداتها  ℅ 0..4هناك نسبة عالٌة جدا من عٌنة الدارسٌن تقدر بـ

ونسبة  بالاحترام والتقدٌر من طرؾ العاملٌن بالمركز الذي ٌدرسون فٌه.

رة ، وهً عبامنهم لدٌهم اتجاه سلبً تجاه العبارة محل القٌاس ℅ 0.4

رؼم ندرتها من حٌث القٌمة الإحصائٌة، إلا أنها تبقى محل اهتمام من 

من طرؾ القائمٌن على هذا النشاط، ولا ٌمكن إهمالهما...  حٌث المدلول

لأن الشعور بعدم الاحترام والتقدٌر فً المركز ٌنفر من الدراسة، وٌجعل 

 الدارسٌن ٌفكرون فً التؽٌب ثم التخلً.

فصل من الفصول فإنها ستؤثر على  فً تفشتإن وهذه الظاهرة        

بقٌة عناصر الفوج، خاصة إذا كان المتخلً ٌؤثر فً المجموعة أو تربطه 

بهم علاقات اجتماعٌة. وبما أن ؼالبٌة الدارسٌن من النساء، فإن درجة 

التأثٌر تكون أعلى فً الأوساط شبه الحضرٌة والرٌفٌة، نظرا لطبٌعة 

فراد والتً تتمٌز بالتضامن والتماسك والعصبٌة العلاقة السائدة بٌن الأ

القبلٌة أحٌانا. وبالتالً ٌجب أن نعطً أهمٌة لضرورة توفٌر الجو العائلٌة و

المناسب للدارسٌن عموما بالمراكز، ونتصدى لكل مشكلة قد تؤثر على 

وهً مسألة تدعو إلى التخوؾ من تخلً وتسرب  ظروؾ تمدرسهم.

لمعاملة من طرؾ عمال المركز ولم ٌتدخل الدارسٌن إن استمرت هذه ا

 القائمون من أجل تحسٌنها فً حٌنها.

  تملك نسبة عالٌة من المعلمٌن المبحوثٌن اتجاها إٌجابٌا نحو تحفٌز

، ℅ 14.0وتشجٌع الدارسٌن المتفوقٌن فً دراستهم، وتقدر هذه النسبة بـ 

ن التفوق والتً من شأنها أن تدفع الدارسٌن لمواصلة الدراسة والبحث ع

 وإثبات الذات. 

 44.7والمقدرة بـ الدارسٌن عٌنة مفردات  هناك نسبة عالٌة جدا من ℅ 

على أن تسجٌلهم فً فصول محو الأمٌة كان  ٌعبرلدٌهم اتجاه إٌجابً 
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. ومن هذا الاتجاه ٌتبٌن لنا مدى رؼبتهم على الإقبال على برؼبة منهم

ذلك، واستطاع القائمون على م الفرصة المناسبة لالدراسة إذا ما أتٌحت له

هم بأهمٌة التعلٌم فً تنمٌة شخصٌتهم وقنعٌإلٌهم و ٌصلواأن  محو الأمٌة

وقدراتهم على مواجهة المشكلات التً تواجههم فً حٌاتهم، ودور الشهادة 

التً سٌحصلون علٌها مستقبلا فً تحسٌن ظروفهم الاجتماعٌة 

أو  ٌن منهم من أهل أو أقاربوذلك باستؽلال المقرب والاقتصادٌة والثقافٌة.

 أو أصدقاء. جٌران

 

 بالنسبة للمحو ر الثانً: 6.7.8

 تتمثل النتائج المتوصل إلٌها فً هذا المحور فً ماٌلً:

  نحو رؤٌة الدارسٌن للخط  لدٌهم اتجاه سلبًأن ؼالبٌة اتجاهات المعلمٌن

وفً علاقة السن لدى الدارسٌن  الذي ٌستعمل فً الكتاب بشكل جٌد.

)انظر  تجاهاتهم نحو الصعوبة التً ٌجدونها فً رؤٌة حروؾ الكتاباب

، تؤكد ؼالبٌة مفردات العٌنة أنهم ٌجدون الجدول المركب فً الملحق(

ونلمس ذلك فً  صعوبة فً رؤٌة الحروؾ المكتوبة على الصفحات،

سنة، وهما الفئتان  0.إلى  .0سنة فأكثر والفئة من  ..الفئتٌن العمرٌتٌن 

أما بالنسبة للفئات العمرٌة الأخرى،  بدأ فٌهما الرؤٌة فً التناق .اللتان ت

فتبقى هذه النسب ضئٌلة نظرا لعدم تناق  حاسة النظر لدى أؼلب 

 المفردات التً تنتمً إلٌهما.

  ،لا ٌوجد اتجاه واضح للمعلمٌن نحو وضوح الصور المدعمة فً الكتاب

بنسب متفاوتة دون حٌث توزعت اتجاهاتهم على مختلؾ درجات المقٌاس 

بالنسبة للدارسٌن، ونفس الملاحظة نستنتجها أٌضا تجلٌها بوضوح. أن 

وذلك من خلال )الجدول المركب فً الملحق( الذي ٌوضح علاقة السن 
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لدى الدارسٌن باتجاهاتهم نحوعدم وضوح الصور المدعمة الموجودة فً 

رؾ بدقة على الكتاب، لأن الاختلاؾ المسجل فً النسب لا ٌسمح لنا بالتع

اتجاهات المبحوثٌن فً الفئات العمرٌة المختلفة نحو وضوح الصور 

 المدعمة من عدمها.

  عند تصفحنا لكتب اللؽة العربٌة فً المستوٌات الثلاثة، ٌتضح لنا أن

طباعتها كانت بنفس الجودة، حٌث تظهر الصور بالألوان، لكن نوعٌتها 

ٌن، وتحتاج إلى التركٌز ردٌئة وؼٌر واضحة خاصة عند الكبار والمسن

واستعمال النظارات الطبٌة فً بعض الأحٌان. كما أن بعض الصور قدٌمة 

من كتاب المستوى  771وؼٌر معبرة، كصورة الهاتؾ النقال صفحة 

الأول جذع مشترك. وهذا ما ٌضطر المعلمٌن إلى استعمال المشاهد 

 الموضحة أثناء تقدٌمهم للدروس.

 

  المعلمٌن المبحوثٌن نحو وجود مشاهد مدعمة هناك تباٌن فً اتجاهات

 بعضوٌمكن تفسٌر هذا التباٌن بتوفر للدروس المقررة فً اللؽة العربٌة، 

المشاهد على مستوى بعض المؤسسات دون ؼٌرها، وخاصة المؤسسات 

التربوٌة. وهً مشاهد تخ  الطور الأول من التعلٌم الابتدائً والتً 

عض المحاور فً اللؽة العربٌة بالنسبة ٌمكن الاستعانة بها فً تقدٌم ب

لفصول محو الأمٌة. وفً حالة عدم توفرها، ٌلجأ المعلمون إلى إعداد هذه 

المشاهد برسمها أو طبعها من أجل توصٌل المعلومة إلى الدارس بأسهل 

الطرق، دون إجهاد العٌن فً التركٌز فً صورة الكتاب، خاصة إذا كان 

 فٌة.الضوء خافتا والإنارة ؼٌر كا

  تمكنت نسبة عالٌة من المعلمٌن المبحوثٌن من بناء اتجاه إٌجابً نحو

وعدم رؤٌة  الصعوبة التً ٌجدها الدارسون فً الكتابة على الكراس
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خاصة إذا كانت  ، بسبب الضعؾ فً حاسة النظر،الأسطر والمسافات

تتردد  سنة فأكثر ..تنتمً إلى الفئة العمرٌة  نسبة معتبرة من الدارسٌن

. وهو ما ٌبٌنه الجدول المركب )انظر الملحق(كما  ى طبٌب العٌون،عل

، خاصة ٌة المناسبة للتمدرسً العمل على توفٌر الظروؾ الفٌزٌائٌستدع

بعد انتهائهم من أن الدارسٌن الذكور ٌدرسون فً المساء أو فً اللٌل و

 العمل الٌومً.

 ٌجابً نحو التأثٌر هناك نسبة عالٌة من المعلمٌن المبحوثٌن لدٌها اتجاه إ

السلبً لضعؾ الإنارة على الرؤٌة عند الدارسٌن، وهذا ما ٌؤكد الدراسات 

التً تنصح بابتعاد الكبار والمسنٌن عن الضوء الخافت، واستعمالهم 

للإنارة الكافٌة خاصة عند القراءة أو الكتابة أو عند التفرج على التلفاز أو  

 الحاسوب.

  المبحوثٌن نحو المشكلات التً ٌعانً منها هناك اتجاه إٌجابً للمعلمٌن

خاصة  ،عٌنة الدارسٌنتؤكده  الاتجاهالدارسون فً حاسة السمع، ونفس 

. وهذا ما تؤكده الدراسات التً بالنسبة للفئات العمرٌة المتقدمة فً السن

تؤكد على ضرورة توفٌر الظروؾ اللازمة التً تتمٌز بالهدوء وتبتعد عن 

 سبة لكبار السن.الضوضاء والضجٌج بالن

 

  ؼالبٌة المعلمٌن المبحوثٌن لدٌهم اتجاه إٌجابً نحو التأثٌر السلبً للعدد

فً  04المرتفع للدارسٌن فً الفوج، حٌث أنه عندما ٌبلػ عدد الدارسٌن 

ٌؤثر سلبا على التحصٌل. ٌعٌق عملٌة التدرٌس و الفصل الواحد فإن ذلك

راض المزمنة كالسكري الأمبعض خاصة إذا كان الدارسون ٌعانون من 

حٌث أن الكبار كلما  وارتفاع الضؽط الدموي وأمراض القلب ... وؼٌرها.

اقتربوا من الشٌخوخة، كلما ضعفت أبدانهم وأصٌبت بالأمراض المختلفة 
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وبالتالً فهم بحاجة إلى الجو الهادئ الملحق(.  )انظر الجدول المركب فً

 الذي ٌساعد على التمدرس فً ظروؾ حسنة.

 بٌة مفردات عٌنة الدارسٌن لدٌهم إرادة قوٌة فً مواصلة الدراسة رؼم ؼال

منهم على أن  ℅ 47.1معاناتهم من بعض الأمراض. حٌث تعبر نسبة 

لذلك لا بد  الأمراض لا تعٌقهم عن الحضور ومزاولة الدراسة بالفصول.

من استؽلال هذه الإرادة فً تشجٌع المعلمٌن للدارسٌن ودفعهم إلى 

 ؼم كل الظروؾ، خاصة إذا كانت علاقتهمبهم جٌدة.الدراسة ر

  لا ٌوجد اتجاه واضح للمعلمٌن المبحوثٌن نحو عدم مناسبة المواد الدراسٌة

ونفس الاتجاه ٌظهر نحو عدم ملاءمة المواد الدراسٌة لسن الدارس. 

بٌنما نستنتج أن هناك اتجاها إٌجابٌا  المقررة لمستوى الدارس أٌضا.

لمبحوثٌن نحو تمٌز المضامٌن بكثافة النشاطات لمجتمع المعلمٌن ا

 وتعقٌدها لدى الدارسٌن.

 عبروا عن اتجاههم الإٌجابً نحو تعبٌر المعلمٌن المبحوثٌن  ؼالبٌة

بٌنما لم ٌكن هناك اتجاه  الدارسٌن عن صعوبة المواد التً ٌدرسونها.

 واضح تجاه العبارة من طرؾ عٌنة الدارسٌن. وللتوفٌق بٌن االاتجاهٌن،

وجود هذه الصعوبة فً بأثناء مقابلتهن،  ،صرحت المعلمات المنسقات

لرٌاضٌات وقواعد اللؽة العربٌة. لكن هذه الصعوبة كابعض المضامٌن 

تتفاوت من مرحلة عمرٌة إلى أخرى لدى الدارسٌن، لأن قدراتهم العقلٌة 

تختلؾ لدى المراهقٌن عنها لدى الراشدٌن أو المسنٌّن، حٌث نجد ؼالبٌة 

  لدارسٌن المنتمٌن إلى المرحلة العمرٌة الأخٌرة ٌعانون من هذه الصعوبة. ا
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  ؼالبٌة الدارسٌن لدٌهم اتجاه إٌجابً نحو اعتمادهم على أنفسهم فً إنجاز

، )انظر الجدول المركب حسب الفئات العمرٌة التً ٌنتمون إلٌها النشاطات

اعل معها وإنجازها تمتعهم بالقدرات اللازمة للتفوهذا ٌؤكد فً الملحق(، 

 بعد توجٌههم من طرؾ المعلم. 

  فٌما ٌخ  اتجاهات مفردات عٌنة الدارسٌن نحو عدم تناسب قواعد اللؽة

العربٌة مع مستواهم العقلً، فإنه كلما اتجهنا نحو الفئات العمرٌة 

الصؽرى كلما كانت الصعوبة فً مضامٌن قواعد اللؽة العربٌة عندهم أقل 

وبالتالً فإن اتجاهم  سنة. 10إلى  .7عمرٌة من ، خاصة فً الفئة ال

 سنة فأكثر. ..الإٌجابً نحو هذه العبارة ٌظهر جلٌا فً الفئة العمرٌة 

  فٌما ٌخ  علاقة السن لدى الدارسٌن باتجاهاتهم نحو عدم تناسب التعبٌر

 فإن الكتابً مع قدراتهم على الكتابة، )انظر الجدول المركب فً الملحق(، 

ٌجابً ٌظهر جلٌا فً الفئات العمرٌة الكبرى، وٌقل لدى الفئات اتجاههم الإ

 العمرٌة الصؽرى حسب اتجاهاتهم.

  وعن الصعوبة التً ٌواجهونها فً مادة الرٌاضٌات، )انظر الجدول

ة جابً ٌظهر جلٌا فً الفئات العمرٌتجاههم الإٌالمركب فً الملحق(، فإن 

كلما كانت  ارا فً السن،الدارسون كب كلما كانالمتقدمة فً السن. حٌث 

وهم نفس  ، والعكس.أكبرالصعوبة التً ٌواجهونها فً مادة الرٌاضٌات 

الاستنتاج الذي ٌمكن التوصل إلٌه فً المواد الأساسٌة الثلاث المتمثلة فً 

 اللؽة العربٌة والتعبٌر الكتابً والرٌاضٌات.
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 بالنسبة للمحور الثالث: 5.7.8

 ٌها فً هذا المحور فً ماٌلً:تتمثل النتائج المتوصل إل

  ؼالبٌة المعلمٌن المبحوثٌن لدٌهم اتجاه إٌجابً نحو علاقة برامج محو

الأمٌة بالحٌاة الٌومٌة للدارس، فهً شاملة للمعارؾ التً ٌحتاجها، وتساهم 

، وتزٌد من معارفه. فً حل المشكلات التً تصادفه فً حٌاته الٌومٌة

حو نفس العبارة. لأن هذه البرامج تعالج وٌؤكد ذلك اتجاه عٌنة الدارسٌن ن

عدة قضاٌا جدٌرة بالاهتمام من طرؾ الدارسٌن عموما، كالصحة والبٌئة 

فبواسطتها ٌتعلم قراءة والعلاقات الاجتماعٌة ... وؼٌرها. والعبادات 

ؾ وحفظ القرتن الكرٌم وأداء العبادات بطرٌقة صحٌحة، كما حالمص

تحسٌن ٌحافظ على صحته وٌساهم فً ٌستطٌع من خلال هذه البرامج أن 

 البٌئة.

 ؼالبٌة المعلمٌن المبحوثٌن اتجاها إٌجابٌا نحو مساعدة البرامج  كوّن

المقترحة الدارسٌن على تربٌة أبنائهم وفق ما ٌتعلمونه من سلوكات 

وتحدٌد  كتنظٌم الوقت وتبجٌل العلم ،تعود بالفائدة على الأبناءإٌجابٌة 

وٌؤٌد هذا الاتجاه عٌنة  لذي ٌسعون إلى تحقٌقه.الأهداؾ وبناء الطموح ا

طموحات ؼابت عنهم فً حٌاتهم، الدارسٌن أٌضا لما ٌنتظرونه من 

وٌسعون إلى تحقٌقها من خلال أبنائهم، كمواصلة الدراسة والحصول على 

منصب عمل مشرؾ وقار والعٌش فً ظروؾ اقتصادٌة واجتماعٌة 

 .أحسن من تلك ٌوفرونها الآن لأبنائهم..

 حسب اتجاهات  ،وأهم ما تسعى هذه البرامج إلى تحقٌقه للدارسٌن

أن لدٌهم اتجاها إٌجابٌا أٌضا نحو تعلٌمهم القراءة والكتابة  المعلمٌن،

، نظرا لما ٌملكونه من رؼبة واستعداد لمواصلة الدراسة وعدم والحساب

 وٌؤكد هذا الاتجاه أٌضا عٌنة الدارسٌن الذٌن ٌثمنون الانقطاع عنها.
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التمكن من التعلمات الأساسة التً التً تساعدهم على محتوى هذه البرامج 

تفتح أمامهم الآفاق لمواصلة الدراسة والاستفادة من هذه البرامج دون 

 الاكتفاء بشهادة التحرر من الأمٌة.

  ،تساهم البرامج المقترحة فً محو الأمٌة أٌضا، حسب اتجاهات المعلمٌن

اء علاقات اجتماعٌة قائمة على احترام الآخر. فً مساعدة الدارسٌن فً بن

وذلك من خلال اتجاههم الإٌجابً نحو كٌفٌة معاملتهم لأفراد أسرهم 

ونفس الاتجاه الإٌجابً  وجٌرانهم وتحسٌن علاقاتهم بزملائهم فً العمل.

الذٌن ساعدتهم هذه البرامج فً تجاوز  نلمسه أٌضا لدى عٌنة الدارسٌن

كالؽضب والانطواء والخوؾ من إقامة علاقات بعض السلوكات السلبٌة 

فً  ممع الآخر والشعور بالنق  أمام الأشخا  الذٌن ٌتعاملون معه

 الٌومٌة. محٌاته

  ومن الاتجاهات الإٌجابٌة التً نستشفها أٌضا لدى مجتمع المعلمٌن

المبحوثٌن، ذلك الذي ٌعبر عن مساهمة البرامج المقترحة فً محو الأمٌة 

المحافظة على النظافة، من خلال السندات المدعمة الدارسٌن على 

والسلوكات الملاحظة التً ٌتعلم الدارسون من خلالها كٌؾ ٌحافظون على 

نظافة أجسامهم وثٌابهم والأماكن التً ٌعٌشون فٌها، كالبٌت والمدرسة 

 وهو نفس الاتجاه الذي تتقاسمه معهم عٌنة الدارسٌن.ومكان العمل... 

  المبحوثٌن لدٌهم اتجاه إٌجابً نحو ما تقدمه برامج محو ؼالبٌة المعلمٌن

الأمٌة للدارسٌن من مساعدة للتعرؾ على إشارات المرور، وقراءة توقٌت 

، بدلا من الاعتماد وأرقامها واتجاهاتها خروج الحافلات وسٌارات الأجرة

القٌام على الؽٌر أو السؤال عنها فً كل مرة. مما ٌسهل على الدارس 

فً حٌاته  التً تعترضهمتجاوزا فً ذلك المشكلات المختلفة بنشاطاته 

 وهو نفس الاتجاه الذي تتقاسمه معهم عٌنة الدارسٌن. .الٌومٌة
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 اها إٌجابٌا نحو مساعدة البرامج جكونت ؼالبٌة المعلمٌن المبحوثٌن ات

المقترحة فً محو الأمٌة الدارسٌن على التعرؾ على حقهم فً الانتماء 

ة، وممارسة حقوقهم السٌاسٌة والاجتماعٌة التً ٌكفلها زب أو جمعٌحإلى 

كالانتخاب والانخراط فً نشاطات مؤسسات المجتمع المدنً  لهم القانون.

 المختلفة.

 فً  لدى ؼالبٌة المعلمٌن المبحوثٌن، ،كما أن هذا الاتجاه ٌظهرا جلٌا

مساعدة البرامج المقترحة فً محو الأمٌة الدارسٌن على المشاركة فً 

عمال الخٌرٌة التً تنظمها المؤسسات المختلفة، كالمؤسسة التً الأ

المسجد أو الجمعٌة المدرسة أو ٌدرسون فٌها أو ٌلتقون فٌها على ؼرار 

  التً تسهر على تمدرسهم.

 ؼالبٌة المعلمٌن المبحوثٌن اتجاها إٌجابٌا أٌضا نحو مساعدة هذه  كوّنت

كات التً تهم الحٌاة البرامج الدارسٌن على التعرؾ على بعض السلو

المدنٌة للمواطن كاستخراج بعض الوثائق الإدارٌة، دون الاستعانة 

ومن أمثلة هذه الوثائق تلك التً ٌستخرجونها  بالآخرٌن أو الاعتماد علٌهم.

من البلدٌة أو الدائرة، والتً كانوا ٌجدون عناء فً الحصول علٌها نظرا 

ك المخصصة لاستخراج كل لعدم تمكنهم من القراءة، وجهلهم للشبابٌ

على المكتب أو الشباك  وثٌقة، فٌبقون دائما فً رحلة البحث على من ٌدلهم

  ٌستخرج الوثائق بدلا منهم. أو

  ٌشارك فً هذا الاتجاه الإٌجابً أٌضا عٌنة الدارسٌن الذٌن استفادت

ؼالبٌتهم من البرامج المقترحة فً تسهٌل عملٌة استخراج الوثائق 

ادة المٌلاد والشهادة العائلٌة وبطاقة التعرٌؾ الوطنٌة وجواز كشهالإدارٌة. 

 السفر ... وؼٌرها



 رضيات في ضوء الف نتائج الدراسةوثفسير مناقشة  ; سادسالفصل ال

299 

 

  مساعدة هناك اتجاه إٌجابً أٌضا لدى ؼالبٌة المعلمٌن المبحوثٌن تجاه

 .البسٌطة على التعرؾ على استخدامات الحاسوبالدارسٌن البرامج 

ى استخدامات وتهتم ؼالبٌة عٌنة الدارسٌن بالبرامج التً تساعدهم أٌضا عل

المكالمات وتسجٌل الاتصالات، واستعمال الهواتؾ الذكٌة فً كالهاتؾ، 

حفظ الصور والفٌدٌو والاشتراك فً شبكات التواصل الاجتماعً ومتابعة 

حٌث أصبحت لدى الدارسٌن من الحاجات الأساسة التً الأخبار المختلفة. 

 أن ٌتعلموها لاستخدامها فً حٌاتهم الٌومٌة. ٌجب

 لاتجاهات الإٌجابٌة التً تظهر جلٌا لدى ؼالبٌة المعلمٌن المبحوثٌن، ومن ا

تطوٌر سلوكاتهم  برامج محو الأمٌة الدارسٌن علىبمساعدة تلك المتعلقة 

من ٌوم إلى تخر. ومن الجانب النفعً البراؼماتً، فً تعاملاتهم الٌومٌة 

دراستهم  معرفة ؼالبٌتهم بالمتحررٌن من الأمٌة الذٌن تمكنوا من مواصلة

، بالنسبة لصؽار السن، أو عن العادٌة بالتسجٌل فً المؤسسات التربوٌة

أو فً مراكز التكوٌن المهنً. أو تمكنوا من  طرٌق التعلٌم عن بعد

الاستفادة من مشروع مصؽر بالنسبة للمتحررات، كمساعدتهن فً 

 الحصول على تجهٌزات لورشة خٌاطة أو قاعة حلاقة... وؼٌرها

 ٌنحو مساعدة ة مفردات عٌنة الدارسٌن اتجاها إٌجابٌا أٌضا كونت ؼالب

برامج محو الأمٌة الدارسٌن على الشعور بالراحة النفسٌة عندما ٌكونون 

فً الفصل الدراسً، نظرا لما ٌتلقونه من معارؾ وسلوكات تفٌدهم فً 

كما ٌشعرون أٌضا بتقدٌر الذات بٌن  حٌاتهم الٌومٌة عبر هذه البرامج.

هم، وبٌن زملائهم وجٌرانهم، لأنهم وجدوا فً هذه البرامج ما أفراد أسر

  وٌساعدهم على تلبٌة حاجاتهم. ٌطور سلوكاتهم

  هناك اتجاه إٌجابً لدى ؼالبٌة مفردات عٌنة الدارسٌن تجاه مدى القدرة

التً اكتسبها الدارسون من برامج محو الأمٌة على متابعة البرامج التلفزٌة 
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راءة جرٌدة أو على الأقل عناوٌنها. وهو تطور والأخبار وفهمها أو ق

ملحوظ فً سلوكات ؼالبٌة الدارسٌن ٌؤكد على اهتمام هذه البرامج 

 بحاجات الدارس المختلفة والسعً لتلبٌتها.

 

 :الرابعبالنسبة للمحور  6.7.8

 ٌلً: تتمثل النتائج المتوصل إلٌها فً هذا المحور فً ما

  خلال إجابات المبحوثٌن )دارسٌن المتوصل إلٌها من تؤكد النتائج

أن العلاقة بٌنهما طٌبة وقائمة على الاحترام المتبادل على ومعلمٌن( 

بٌن والتحفٌز والتشجٌع. بل ٌتعدى ذلك إلى إقامة علاقات اجتماعٌة 

. ولذلك لا تجد اتالمعلمة والدارسة تصل إلى تبادل الزٌارات فً المناسب

، وهذا راجع بدوره إلى القرب رساتالمعلمة صعوبة فً التعامل مع الدا

ودرجة تكوٌن المعلمة المقبولة فً هذا المجال  فً الفئة العمرٌة بٌنهما،

، لأن ذلك ٌساعد على استقطاب الدارسات ومنعهن من الارتداد إلى الأمٌة

 حٌث أصبحن لا ٌتؽٌبن عن دروسهن إلا فً حالة حدوث طارئ.

 فً منحها الوقت الكافً للدارسة  وأثناء تقدٌم الدرس، تظهر خبرة المعلمة

بشكل إٌجابً أثناء عملٌة معها تفاعل الدارسات تمن أجل إنجاز الدرس ف

فً والكفاءات المهنٌة للمعلمة تظهر المؤهلات العلمٌة . وهنا التدرٌس

تدخلها أثناء الدرس من حٌن إلى تخر لتذلٌل الصعوبات التً قد تعرقل 

ام الوسائل التعلٌمٌة فً تقرٌب الفهم باستخد مسار التعلم لدى الدارسات

ما ٌتفق مع دراسة )فاٌز وهذا  والانطلاق نحو التعلم بكل ثقة من جدٌد.

ٌؤكد على و، ودراسة )إبراهٌم محمد إبراهٌم وتخرون(، مراد مٌنا(

ن المعلم والسعً إلى إكسابه الكفاءات اللازمة للتدرٌس ٌضرورة تكو

 أهداؾ الإستراتٌجٌة.التعامل مع الدارسٌن لتنفٌذ وحسن 
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  ًومن أجل اعتماد الطرائق الحدٌثة للتدرٌس، فإن المعلمة تعتمد الحوار ف

، وذلك عملٌة التدرٌس وتشرح باستمرار فتفهم علٌها الدارسات بسهولة

تقدٌم المعلومة والتفاعل بٌنها وبٌن الدارسات أثناء التقدٌم، بالتدرج فً 

 صفة عامة.مراعٌة فً ذلك خصائ  الدارس الكبٌر ب

  ورؼم صعوبة الظروؾ المحٌطة، إلا أن المعلمة تجتهد فً تحضٌر

الوسائل  إحضاربإعدادها للوثائق بالاعتماد على الدلٌل والمنهاج والدرس 

مما ٌساعدها على التحكم فً الوقت فً تقدٌم الدرس البٌداؼوجٌة للتوضٌح 

والمعلمة لا  .وتوجٌه الدارسات إلى إنجاز النشاط لتحقٌق الهدؾ التعلمً

وذلك  ،ل داخل حجرة الدرس، بل ٌتعدى ذلك إلى خارجهاعمتكتفً فقط بال

مراقبتها لنشاطات الدارسات واهتمامها بإنجازاتهن وتصحٌح الدفاتر ب

ومن أجل ٌستفدن منها فً الحص  القادمة. وتدوٌن الملاحظات التً 

ن الاستفادة وتطوٌر كفاءاته المهنٌة ٌمك تحسٌن مستوى الأداء لدى المعلم

فً  خاصةودراسة )عائشة بكٌر(  من دراسة )حمدي عبد العزٌز الصباغ(

التقوٌم والتدرٌب على تصمٌم الوضعٌات المعدة للمعالجة وتدارك  جالم

  .مواطن القصور والضعؾ لدى الدارسات

  وهذا ما من شأنه أن ٌساعد الدارسات على تحسٌن الإنجاز والقٌام بالنشاط

 بالاعتماد على الشرح والتكرار معلمة من حٌن إلى تخرمن خلال تدخل ال

جٌه، خاصة أن ؼالبٌة الدارسات كبٌرات فً السن وٌحتجن إلى مثل والتو

 هذه الممارسات لتذلٌل الصعوبات التً تعترضهن.

  كما ٌساعد معلمات محو الأمٌة أٌضا على القدرة على التحكم فً الوقت

وحسن إدارة الصؾ  هداؾ الدرسوبناء الوضعٌات التعلمٌة المحققة لأ

التً تمكنها من العمل المعارؾ والخبرات  واكتسابوفرض الانضباط، 

 أثناء الموقؾ التعلٌمً.بكل ثقة 
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  تساعد كثٌرا على تحسٌن الأداء والعلاقة الإٌجابٌة بٌن المعلمة والدارسات

وٌعود ذلك إلى  محو الأمٌة. إستراتٌجٌة نفٌذؾ التعلم وتداوتحقٌق أه

ٌن المعلمات فً الأندراؼوجٌا وعلم النفس خاصة، فٌصبحن قادرات تكو

خلال مراعاة ظروفهن الصحٌة والاجتماعٌة  كسب ثقة الدارسات منعلى 

الإٌجابً  والتأثٌر الاحترام والتقدٌر للمعلمات مما ٌجلب ،وتفهم وضعٌاتهن

لأننا لاحظنا أن  ات والعمل بها.إلى التوجٌهباستماعهن فً الدارسات 

الدارسات ٌطرحن مشاكلهن العائلٌة والٌومٌة على معلماتهن من عض ب

فً  لأنهن ٌجدنبعٌدا عن جو الدرس.  أجل السعً إلى إٌجاد الحلول

وحسن التدخل للتؽلب على هذه للفضفضة ومتنفسا المعلمات ملجأ 

 المشكلات.
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 خاتمة:

إستراتٌجٌة محو الأمٌة فً المجتمع لقد جعلتنا هذه الدراسة نقف على عدة حقائق عن        

وذلك بالاستناد إلى ، الجزائري: مقاربة سوسٌولوجٌة للبرامج والأداء ولاٌة تبسة نموذجا

التً تم الحصول علٌها مٌدانٌا من خلال مجتمع المعلمٌن المبحوثٌن وعٌنة الدارسٌن، المعطٌات 

الإطار النظري  ولا تخرج عن ربطها بعدة منابع متشعبة لكنها متداخلة فً ما بٌنها وذلك ب

 الحد من ظاهرة الأمٌةللدراسة. كما لا ٌمكن إغفال أحدها عن الآخر، نظرا لمساهمة كل منها فً 

متفاوتة. كما تبٌن لنا أن هذه العوامل لا زالت تغذي ظاهرة الأمٌة بسبب سوء التقدٌر، بدرجات 

والاعتماد على مؤشرات إحصائٌة مضللة فً حقٌقتها. لأننا إذا اكتفٌنا بتشخٌص ظاهرة الأمٌة 

، لاطمأن العاملون فً مجال محو الأمٌة بتحقٌق النتائج المذكورة فً باستعمال النسب المئوٌة

 . % 01ارٌر، والخاصة بتخفٌض نسبة الأمٌة إلى ما دون التق

من عشرٌة إلى  لنسبة الأمٌة فً المجتمع الجزائريالمستمر  الانخفاضفً مقابل لكن        

ٌبقى مؤجلا إلى غاٌة  6102فإن تحقٌق أهداف الإستراتٌجٌة المبرمجة إلى غاٌة نهاٌة  ،أخرى

 ٌلً: ما فً  التً ٌمكن تلخٌصها التالٌة و ستنتاجاتالا حٌث تم التوصل إلى. كتابة هذه الدراسة

  أن غالبٌة المعلمٌن غٌر الموافقٌن على آلٌات التعاقد الحالٌة قد عبروا عن استٌائهم من

شروط الحصول على عقد عمل فً فصول محو الأمٌة، لأن العملٌة شاقة بالنسبة لهم فً 

 دارسا لضمان المنصب. 04كٌفٌة الاتصال بالأمٌٌن وجمع ما لا ٌقل عن 

  غٌر موافقٌن عن الكٌفٌة المعتمدة  ℅ 7..1غالبٌة المعلمٌن المبحوثٌن المقدرة نسبتهم بـ

فً الحصول على عقد عمل، وهذه نسبة كبٌرة إذا ما قورنت بنسبة المبحوثٌن الموافقٌن 

، فهم ٌبحثون من وراء هذا الرفض عن آلٌات أخرى ℅ 77.1على الكٌفٌة والمقدرة بـ 

تمكن من الاتصال بالأمٌٌن من أجل إقناعهم بالتسجٌل فً الفصول، وعن شركاء وعاملٌن 

 فً المٌدان ٌساعدونهم على توفٌر العدد الكافً من الأمٌٌن للحصول على عقد العمل.

 لا ٌعبرون عن رضاهم تجاه الراتب الذي ٌتقاضونه، كما لا  غالبٌة المعلمٌن المبحوثٌن

نجدهم ٌفكّرون فً  ٌعتبرون الراتب الذي ٌتقاضونه متوافقا مع الجهد الذي ٌبذلونه.  لذلك
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تحسٌن أوضاعهم من خلال إقبالهم على المشاركة فً مختلف مسابقات التّوظٌف من أجل 

خاصة وأنّ هذا الرّاتب الشّهري  الحصول على منصب عمل دائم وراتب شهري أفضل.

ٌّة منتظمة، وإنمّا ٌتأخر  رفلا ٌص وهً  .شهر فً كثٌر من الأحٌانألى ستة إبطرٌقة دور

ٌّة تنتظر التّحسٌن أكثر ٌّة غٌر وظٌف رغم أنّها كانت تتأخّر لسنة كاملة فً السّنوات  ،عمل

 الماضٌة.

  إٌجابً نحو استفادتهم من التكوٌن أن نسبة عالٌة من المعلمٌن المبحوثٌن كان لدٌهم اتجاه

الأولً قبل شروعهم فً العمل فً نشاط محو الأمٌة، وٌتضح من خلال تصرٌحاتهم أن 

الملحقة تعمل بتعلٌمات الوصاٌة فٌما ٌخص حرصها على أهمٌة التكوٌن الأولً 

المخصص لفائدة المعلمٌن المعٌنٌن حدٌثا، لتسهٌل عملٌة التدرٌس فً الفصول الموزعة 

 ى مختلف البلدٌات المعنٌة بنشاط محو الأمٌة.عل

  هناك تباٌن فً اتجاهات المعلمٌن المبحوثٌن نحو كفاٌة هذه العملٌات التكوٌنٌة ومدى

استفادتهم منها، مع التأكٌد على أن الملحقة تقدم مجهودات معتبرة فً مجال التكوٌن، ولقد 

كوٌن للملحقة ، كما شاركت حضرت عدة لقاءات تكوٌنٌة نشطها السٌد رئٌس مصلحة الت

فً تنشٌط بعضها فً موضوعات بٌداغوجٌة مختلفة نالت الاستحسان والتشجٌع من طرف 

المعلمٌن، مع الإشارة إلى النسبة القلٌلة فً الغٌاب. لكن ٌرجع سبب هذه التصرٌحات 

المتفاوتة فً النسب إلى ظاهرة العزوف عن التكوٌن بصفة عامة، والتً تتجلى مظاهرها 

ً عدم الاهتمام وسوء التقدٌر والتثمٌن الصادر عنهم، لأنهم ٌرون أنهم معلمون لدٌهم ف

 الخبرة الكافٌة للتدرٌس، وبالتالً فهم لٌسوا بحاجة إلى التكوٌن.

  نقص هٌاكل الاستقبال وانعدامها فً أغلب الحالات فً المناطق النائٌة التً تعتبر موطن

 هؤلاء الأمٌٌن.

 س المغلقة على مستوى هذه المناطق فً مقابل الزٌادة فً أعداد العدد الكبٌر للمدار

 الراسبٌن والمتسربٌن.

  ًضعف عدد الدارسٌن الذكور بالولاٌة، وانعدامهم فً كثٌر من البلدٌات التً لم تفتح ف

 بعضها فصول لمحو الأمٌة إلا فً هذه السنة الدراسٌة.
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 به أهداف تحقق تولا  ابفصول محو الأمٌة لازال ضعٌف ٌنلملتحقا ٌنالدارس عدد

 الإستراتٌجٌة فً وقتها. 

  .التركٌز فً نشاط محو الأمٌة على المناطق الحضرٌة وعدم الاهتمام بالمناطق الرٌفٌة 

  التناقص فً عدد الفصول والمراكز والمعلمٌن رغم الزٌادة النسبٌة فً عدد الدارسٌن، مما

 داخل الفصل الواحد.ٌؤدي إلى الاكتظاظ 

  ،برامج محو الأمٌة تهتم بخصائص الدارس الفٌسٌولوجٌة والعقلٌة والاجتماعٌة والانفعالٌة

 مما ٌساعد على استقطابه وتسجٌله بفصل محو الأمٌة.

  هناك محاولات جادة من طرف المعلمٌن من أجل تشجٌع الدارسٌن وتحفٌزهم على

 ٌة.مواصلة الدراسة حتى بعد التحرر من الأم

 وجود صعوبة فً برامج اللغة العربٌة والتعبٌر الكتابً والرٌاضٌات بالنسبة للدارسٌن 

 .المسنٌن

 ٌرامج محو الأمٌة بالحٌاة الٌومٌة ن لدٌهم اتجاه إٌجابً نحو علاقة بغالبٌة المعلمٌن المبحوث

فهً شاملة للمعارف التً ٌحتاجها، وتساهم فً حل المشكلات التً تصادفه فً  للدارس،

حٌاته الٌومٌة، وتزٌد من معارفه. وٌؤكد ذلك اتجاه عٌنة الدارسٌن نحو نفس العبارة. لأن 

هذه البرامج تعالج عدة قضاٌا جدٌرة بالاهتمام من طرف الدارسٌن عموما، كالصحة 

ف حلاجتماعٌة ... وغٌرها. فبواسطتها ٌتعلم قراءة المصوالبٌئة والعبادات والعلاقات ا

وحفظ القرآن الكرٌم وأداء العبادات بطرٌقة صحٌحة، كما ٌستطٌع من خلال هذه البرامج 

 أن ٌحافظ على صحته وٌساهم فً تحسٌن البٌئة.

  وأهم ما تسعى هذه البرامج إلى تحقٌقه للدارسٌن، حسب اتجاهات المعلمٌن، أن لدٌهم

ها إٌجابٌا أٌضا نحو تعلٌمهم القراءة والكتابة والحساب، نظرا لما ٌملكونه من رغبة اتجا

واستعداد لمواصلة الدراسة وعدم الانقطاع عنها. وٌؤكد هذا الاتجاه أٌضا عٌنة الدارسٌن 

الذٌن ٌثمنون محتوى هذه البرامج التً تساعدهم على التمكن من التعلمات الأساسة التً 

فاق لمواصلة الدراسة والاستفادة من هذه البرامج دون الاكتفاء بشهادة تفتح أمامهم الآ

 التحرر من الأمٌة.
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  البرامج المقترحة فً محو الأمٌة أٌضا، حسب اتجاهات المعلمٌن، فً مساعدة تساهم

الدارسٌن فً بناء علاقات اجتماعٌة قائمة على احترام الآخر. وذلك من خلال اتجاههم 

معاملتهم لأفراد أسرهم وجٌرانهم وتحسٌن علاقاتهم بزملائهم فً الإٌجابً نحو كٌفٌة 

العمل. ونفس الاتجاه الإٌجابً نلمسه أٌضا لدى عٌنة الدارسٌن الذٌن ساعدتهم هذه البرامج 

فً تجاوز بعض السلوكات السلبٌة كالغضب والانطواء والخوف من إقامة علاقات مع 

 ٌتعاملون معهم فً حٌاتهم الٌومٌة.الآخر والشعور بالنقص أمام الأشخاص الذٌن 

 الٌومٌة من ة نشاطاتهم ً محو الأمٌة الدارسٌن على ممارستساعد البرامج المقترحة ف

 خلال المشاركة فً الحٌاة السٌاسٌة وتمتعهم بحقوقهم المدنٌة دون الاعتماد على الغٌر.

  برامج محو الأمٌة كونت غالبٌة مفردات عٌنة الدارسٌن اتجاها إٌجابٌا أٌضا نحو مساعدة

الدارسٌن على الشعور بالراحة النفسٌة عندما ٌكونون فً الفصل الدراسً، نظرا لما 

ٌتلقونه من معارف وسلوكات تفٌدهم فً حٌاتهم الٌومٌة عبر هذه البرامج. كما ٌشعرون 

أٌضا بتقدٌر الذات بٌن أفراد أسرهم، وبٌن زملائهم وجٌرانهم، لأنهم وجدوا فً هذه 

 ما ٌطور سلوكاتهم وٌساعدهم على تلبٌة حاجاتهم.البرامج 

 ،من خلال المعاملة  ٌمتلك معلمو محو الأمٌة المؤهلات اللازمة للعمل فً هذا المجال

ٌمكنهم من الحسنة للدارسٌن والعلاقة الطٌبة مع الرؤساء والمسؤولٌن، الشًء الذي 

 المساهمة بفعالٌة فً تنفٌذ الاستراتٌجٌة.

  تسٌٌر الدرس داخل الصف واتسامهم بالانضباط والتزامهم بالتحضٌر قدرتهم علىكما أن ،

 المهمة.مكنتهم من التعامل مع الدارسٌن بسهولة، وسهلت علٌهم  كل هذه العوامل

 الإٌجابً  الاتجاهمن خلال  ،إن الخبرة المهنٌة والصبر اللذٌن ٌتسم بهما معلمو محو الأمٌة

تنفٌذ الدرس ، ٌمكنان من بناء علاقة إٌجابٌة بٌنهما تساعد على للدارسٌن والمعلمٌن

  والتحكم فً الموقف التعلٌمً.

 التحكم فً حسن مرهونا ب ٌنزال اكتساب الكفاءة المهنٌة اللازمة لدى غالبٌة المعلمٌلا و

فً إطار اعتماد طرائق التدرٌس الحدٌثة  ،الوقت وتوزٌعه على مختلف مراحل الدرس
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التفاعل الصفً بٌن جمٌع أقطاب العلمٌة  علىوالقائمة على توفٌر الوسائل البٌداغوجٌة 

  التعلٌمٌة التعلمٌة.

ٌمكن القول أن الأمٌة تشكل عقبة كبٌرة فً تحقٌق التنمٌة،  ،وعلى ضوء هذه النتائج      

مشكلة اجتماعٌة وحلها ٌجب أن ٌكون سٌاسٌا واجتماعٌا  والتخلص منها لٌس بالأمر الهٌن، وهً

عن تنفٌذ برامج  ٌنا المسؤولموحده دٌوان أو الملحقةال ولٌس ،(محً الدٌن صابر)على رأي 

محو الأمٌة، بل كل فئات المجتمع ٌجب أن تعمل على تحقٌق هذا الهدف الإنسانً، بمشاركة 

مختلف منظمات المجتمع المدنً، والاستعانة بالخبرات والتجارب العالمٌة والإقلٌمٌة والمحلٌة، 

والعمل على  فً إطار التكامل والتنسٌق المستمر، مع التركٌز على عامل التوعٌة والتحسٌس،

وتكوٌن المعلمٌن وتطوٌر مؤهلاتهم وكفاءاتهم ، تحفٌز الأمٌٌن مادٌا ومعنوٌا للالتحاق بالفصول

فً  وتعلٌم الكبارالوطنٌة لمحو الأمٌة  الاستراتٌجٌةمن أجل تحقٌق الأهداف المسطرة فً المهنٌة 

 المجتمع الجزائري.
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 الدارس )ة(استمارة مقابلة موجهة إلى 

 

 أخً الدارس، أختً الدارسة...

والتً فً علم اجتماع التنمٌة،  دكتوراه العلومفً إطار إعداد مذكرة التخرج لنٌل شهادة        

، وتعلٌم الكبار محو الأمٌةل الإستراتٌجٌة الوطنٌةأهداف مدى تنفٌذ  نع كشفتهدف إلى ال

وبما أنكم مستفٌدون من برامج محو الأمٌة، فإن  .من حٌث البرامج والأداء بولاٌة تبسة

 لآرائكم وتصرٌحاتكم أهمٌة كبٌرة فً جمع المعلومات التً تفٌدنا فً إنجاز هذا البحث.

ث العلمً، مع ونحٌطكم علما أن ما تدلون به من معلومات سٌستخدم فقط لأغراض البح       

المحافظة على السرٌة التامة وعدم التصرٌح بأصحابها. وأن ما ٌتوصل إلٌه البحث من نتائج، 

ٌكون استنادا إلى جملة المعطٌات التً تم جمعها بواسطة تقنٌات البحث المختلفة، ولٌس إلى 

 .هذه الاستمارة فقطمحتوى 

بكل صدق، عسى أن تكون مساهمتكم  مساعدتنا فً ملء هذه الاستمارة لذا نرجو منكم       

التً من شأنها أن تساعد فً تنفٌذ عوامل ال ٌمكن الاستفادة منها فً الكشف عنفعالة، و

 ، وشكرا.مجتمعناالأمٌة فً أوساط ظاهرة  من الإستراتٌجٌة فً آجالها المحددة، وتحد  
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 ...علمةمعلم، أختً المأخً ال

والتً فً علم اجتماع التنمٌة،  دكتوراه العلومفً إطار إعداد مذكرة التخرج لنٌل شهادة        

، وتعلٌم الكبار محو الأمٌةل مدى تنفٌذ أهداف الإستراتٌجٌة الوطنٌة نع كشفتهدف إلى ال

ٌة، برامج محو الأم تساهمون فً تنفٌذأنكم وبما  من حٌث البرامج والأداء بولاٌة تبسة.

فإن لآرائكم وتصرٌحاتكم أهمٌة كبٌرة فً جمع المعلومات وتتصلون مباشرة مع الدارسٌن، 

 التً تفٌدنا فً إنجاز هذا البحث.

ونحٌطكم علما أن ما تدلون به من معلومات سٌستخدم فقط لأغراض البحث العلمً، مع        

ابها. وأن ما ٌتوصل إلٌه البحث من نتائج، المحافظة على السرٌة التامة وعدم التصرٌح بأصح

ٌكون استنادا إلى جملة المعطٌات التً تم جمعها بواسطة تقنٌات البحث المختلفة، ولٌس إلى 

 .هذه الاستمارة فقطمحتوى 

مساعدتنا فً ملء هذه الاستمارة بكل صدق، عسى أن تكون مساهمتكم  لذا نرجو منكم       

التً من شأنها أن تساعد فً تنفٌذ عوامل ال ا فً الكشف عنٌمكن الاستفادة منهفعالة، و

 ، وشكرا.مجتمعناالأمٌة فً أوساط ظاهرة  الإستراتٌجٌة فً آجالها المحددة، وتحد  من
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موجه إلى السٌد مدٌر ملحقة محو الأمٌة وتعلٌم  مقابلةدلٌل (: 20ملحق رقم )

 الكبار بولاٌة تبسة

 

 كٌف ٌتم تسجٌل الدارسٌن فً فصول محو الأمٌة؟ 

  فً وقتها؟  الاستراتٌجٌةهل هذا الإجراء ٌساعد على تنفٌذ 

 ما هً العملٌات التً تنظمها الملحقة على مدار السنة لاستقطاب الدارسٌن؟ 

 للقٌام بهذه العملٌات؟ات ٌتم التنسٌق معها هل هناك أجهزة وهٌئ 

 ما موقفكم من طرٌقة توظٌف معلمً محو الأمٌة؟ 

 كٌف تتم عملٌة تكوٌن المعلمٌن؟ 

   ٌ ومن حٌث الكفاءات  ،المستوى العام للمعلمٌن من حٌث المؤهلات العلمٌةمون كٌف تق

 المهنٌة للتدرٌس؟

   ٌ  و الأمٌة؟مون علاقة المعلمٌن بالدارسٌن فً فصول محكٌف تق

  ً؟مٌدانٌا الاستراتٌجٌةتحول دون تحقٌق أهداف ما هً المشكلات الت 

 ؟الاستراتٌجٌةماهً الحلول التً تقترحونها للإسراع فً تنفٌذ  ،من خلال تجربتكم 

 

 معنا شكرا على تفهمكم وحسن تعاونكم

 



                                                                                                                                  ملخص الدراسة
                    

Résumé  

 

 Cette étude  a pour objet de révéler  le  taux de réalisation des buts de 

stratégie nationale d’alphabétisation et apprentissage des adultes selon les 

programmes et la performance à la wilaya de Tébessa. En proposant un ensemble 

d’hypothèses et utilisant plusieurs méthodes telles que: 

-L'enquête sociale par échantillonnage  

-La méthode statistique à l'aide du logiciel SPSS20  pour calculer la moyenne et 

l'écart-type, créer les tableaux de fréquences et tester les hypothèses à l'aide de 

 T-test pour deux échantillons indépendants et  test –ANOVA pour la 

comparaison entre les groupes. 

 La wilaya de Tébessa a constitué le terrain d’étude  et l’analyse s’est 

appuyée sur deux échantillons distincts :  des apprenantants et d’enseignants. 

 Après avoir analysé les données du terrain, l’étude a révélé les résultats 

suivants : 

    L’incapacité à atteindre les objectifs de stratégie est due à la difficulté de 

performance pour arriver aux analphabètes et les convaincre pour s’inscrire en 

alphabétisation ; 

    Il y a une attitude positive des apprenants envers la prise en considération 

des programmes d’alphabétisation pour les caractéristiques et les besoins des 

apprenants ; 

 Il y a une attitude positive des apprenants envers le niveau des enseignants 

et le d’appropriation des compétences pédagogiques. 

 

Mots Clés : stratégie, alphabétisation, apprentissage des adultes, programmes, 

performance   



 

Ministère de l’Enseignement Supérieur 

et de la recherche Scientifique 
 

Université    BADJI    MOKHTAR    –     ANNABA 

Faculté des Sciences  Humaines Et Sociales 

Département de Sociologie et Démographie 

 

Option: Sociologie du développement 

 

Thèse présentée en vue de l’obtention du diplôme de doctorat en sciences en 

sociologie : 

 

 

 

 

 

   Présentée par: Haddad Naceur-Eddine                  Sous la direction du: Pr. Hamed Khaled 

 

 

 

Membres du jury: 

 

 

 

2022 -2023 

Président Université de ANNABA Professeur. E. S Pr. BOUHROUM ABDELHAKIM  

Rapporteur Université de TEBESSA Professeur. E. S Pr. HAMED KHALED 

Membre Université de ANNABA Professeur. E. S Pr. BOUCHERCHE NOUREDDINE 

Membre Université de TAREF Professeur. E. S Pr. SASSI SOUFIANE 

Membre Université de TEBESSA M.C.A Dr. SIDIDRIS AMMAR 

Sujet: Stratégie d’alphabétisation dans la société algérienne: 

approche sociologique des programmes et performance  

- La wilaya de TEBESSA en tant que modèle - 


