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 ممخص الدراسة

 :ممخص الدراسة

تيدؼ ىذه الدراسة إلى تقييـ العمميات المعرفية عند اطفاؿ الشمؿ الدماغي مف خلاؿ بطارية 
Kabcحيث تككنت عينة البحث لتحقيؽ أىداؼ الدراسة إعتمدنا عمى المنيج العيادم دراسة حالة، ، ك 

كقد طبقنا عمييـ . سنة كنصؼ 12 ك 8 أطفاؿ مصابيف بالشمؿ الدماغي تتركاح أعمارىـ بيف 6 مف
، حيث تكصمت نتائج kabcاختبارات سلالـ العمميات  العقمية المتسمسمة ك المتزامنة لبطارية ككفماف 

: الدراسة إلى  مايمي 

. يعاني الاطفاؿ  المصابكف بالشمؿ الدماغي مف إضطرابات عمى مستكل الإنتباه البصرم -

. يعاني الاطفاؿ  المصابكف بالشمؿ الدماغي  مف إضطرابات عمى مستكل الإدراؾ البصرم- 

. يعاني الاطفاؿ  المصابكف بالشمؿ الدماغي مف إضطرابات عمى مستكل الذاكرة البصرية    -   

استراتجيات معالجة المعمكمات المتسمسمة كالمتزامنة مستعممة بصكرة متكافئة تقريبا عند أطفاؿ الشمؿ 
.  الدماغي لعينة الدراسة غير أف إستعماليـ لسيركرة المتسمسمة كاف بصكرة أكبر

: الكممات المفتاحية

. kabcالشمؿ الدماغي، العمميات المعرفية، بطارية 

Abstract: 

This study aims to evaluate the cognitive processes in children 
with cerebral palsy through the Kabc battery, and to achieve the 
objectives of the study, we relied on the clinical approach as a 
case study, where the research sample contained 6 children 
with cerebral palsy aged between 8 and 12 years and a half, we 
applied them tests of the sequential and simultaneous 
operations ladders of the Kaufman KBC battery, where the study 
concluded: 



 
 

 

 ممخص الدراسة

 Children with cerebral palsy suffer from visual attention 
disorders. 

 -Children with cerebral palsy suffer from disorders at the level 
of visual perception. 

 -    Children with cerebral palsy suffer from visual memory 
disorders. 

Sequential and concurrent information processing strategies are 
used almost equally in children with cerebral palsy of the study 
sample, but their use of the sequential process was more  

Keywords: 

Cerebral palsy, cognitive processes, battery kabc. 
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  أ

ةمـــقـــــدمـــــــــ  

: مقدمة

تمعب الميارات الحركية دكرا بالغ الأىمية في حياة الإنساف، فيي ضركرية لتأدية كافة النشاطات، 
كىي ضركرية لإستقلالية الفرد في تأدية مياراتو الحياتية اليكمية كالنشاطات الأكاديمية المينية، كذلؾ 
فميارات الحركة تمعب دكرا حيكيا في النمك المعرفي ذلؾ أنو يعتمد عمى قدرة الفرد عمى التنقؿ كالحركة 

كتشاؼ البيئة  .كا 

كما  يؤدم إضطراب الحركة إلى اعاقة النمك الطبيعي لمطفؿ كيحد مف قدراتو في كافة المجالات 
كمف أىـ أنكاع الإعاقات الحركية نجد الشمؿ الدماغي،  كىك يعتبر إعاقة نمائية مزمنة متعددة الأعراض، 

 .ناتجة عف تمؼ الدماغ، يحدث ىذا االضرر قبؿ أك أثناءأك بعد الكلادة

 (9.، ص2003جماؿ الخطيب، )

يتزايد إنتشار الشمؿ الدماغي بيف الأطفاؿ لأف ىناؾ تزايد في معدؿ البقاء عمى قيد الحياة لدل 
الأطفاؿ المعرضيف لمخطر الشديد كمنخفضي الكزف عند الكلادة مما كاف عميو في الماضي بسبب تطكر 
الطب، كتختمؼ أسباب الشمؿ الدماغي فمف بيف العكامؿ الرئيسية المرتبطة بالشمؿ الدماغي ىي إنخفاض 

 .، الإختناؽ الكلادم، اليرقاف كغيرىا(الأطفاؿ الخدج)الكزف عند الكلادة، الكلادة المبكرة 

دراكية كمعرفية  غالبا ما تككف الإضرابات الحركية لمشمؿ الدماغي مصحكبة بإضطرابات حسية كا 
 .إلخ... كتكاصمية كسمككية، الصرع

تعتبر الإضطرابات المعرفية لدل الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي المظير الثاني بعد 
الاضطرابات الحركية، كقد ركزت معظـ الدراسات السابقة عمى كاف تركيزىا عمى الإضطراب الفيزيائي 
الجسدم كأىممكا الكظائؼ المعرفية التي تؤثر عمى نكعية الحياة لدييـ لاحقا سكاء في التمدرس أك في 

 .العلاقات الإجتماعية

غير أف الكثير مف الدراسات الحديثة في السنكات الأخيرة أكدت عمى أنو أصبح ىناؾ تركيز عمى 
الصعكبات المعرفية التي يكاجييا الأطفاؿ المصابكف بالشمؿ الدماغي كما أف نسبة التأخر الذىني تشكؿ 

حسب أندرسكف كآخركف، ) د 70 مف أطفاؿ الشمؿ الدماغي الذم تككف درجة ذكائيـ أقؿ مف 30%



 
 

  ب

ةمـــقـــــدمـــــــــ  

أما في المجمكعة المتبقية غالبا ما يخفي متكسط الذكاء العادم جدكؿ عيادم مصاحب . (2008
 .لإضطرابات معرفية مختمفة

كما كشفت الدراسات التي أجريت عمى الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي كالذيف خضعكا لفحص 
 .نفسي عصبي أكثر دقة عف إضطراب كبطء في معالجة المعمكمات

(Shrak&all,2010 )

كمف أىـ الإضطرابات المعرفية المكجكدة لدل الاطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي إضطرابات 
التكاصؿ كالمغة، إضطرابات في القدرات الإدراكية البصرية، إضطرابات في القدرات الفضائية البصرية، 
مشاكؿ كصعكبات في التعمـ، إضطرابات في الذاكرة قصيرة المدل، إضطرابات في الكظائؼ التنفيذية، 

 .إضطرابات في التخطيط، بطء زمف الإستجابة، صعكبات الإنتباه كغيرىا

(Amanda,Gehrke,2011 )

كيختمؼ نطاؽ الإضطراب المعرفي بيف مختمؼ أنكاع الشمؿ التشنجي، الترنحي، الإلتكائي، فتقييـ 
الإضطرابات المعرفية لأطفاؿ الشمؿ الدماغي يعتبر تحديا لممختص حيث يعتمد تحديد الإضطرابات 

 .المعرفية عمى جكدة التقييمات كملائمة الأدكات

(Kristine Stadskleiv) 

فالإضطراب الحركي لدييـ يؤثر عمى النتائج المستنتجة مف تطبيؽ البطاريات فيؤلاء الأطفاؿ 
يحتاجكف إلى تقييـ مكجو إلييـ خصيصا يككف دقيقا مع مراعاة تكييؼ الكقت كطبيعة بطء معالجة 

 .المعمكمة

(Vega muril&all,2014) 

كما دفعنا إلى طرح ىذا المكضكع ىك أىمية التقييـ عند ىذه الفئة الميمشة دراسيا مقارنة بباقي 
الدراسات كالصعكبات الدراسية التي تكاجييا ىذه الفئة عمى مستكل المراكز الخاصة أك في الأقساـ 

 .الخاصة أك العادية ىك غياب التقييـ الفردم ككضع خطط تكفؿ فردية يراعى فييا قدرات الطفؿ الخاصة

تعتبر مف أىـ الأدكات النفسية العصبية  " k abc" كبالرجكع إلى الدراسات السابقة كجدنا أف بطارية 
في دراستو  " Déforge" لمتقييـ المعرفي رغـ التبايف الكبير المكجكد في الجدكؿ العيادم ليذه الفئة أكد 

 .تشكؿ أداة مميزة لمتحميؿ المعرفي كتقييـ الأطفاؿ الخدج " Kabc"عمى أف 



 
 

  ج

ةمـــقـــــدمـــــــــ  
(Déforge&Toniolo,2004) 

ألمانيا، )كأكد عمى قكة مرجعيا النظرم كأنو تـ إختبارىا مؤخرا في ثلاثة دراسات كبائية رئيسية 
 .حكؿ مصير الأطفاؿ الخدج (إنجمترا كفرنسا

كنسعى مف خلاؿ ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أىـ الإضطرابات المعرفية عند أطفاؿ الشمؿ 
الدماغي نظرا لما تعانيو ىذه الفئة في مرحمة التمدرس مف صعكبات تعكؽ تعمميـ كيرجع ىذا إلى تأخر 

 .التشخيص، إفتراض التقييـ، قمة الأدكات المكيفة كعدـ تكفير بيئة خاصة تراعي إحتياجاتيـ

 :كعميو قمنا بتقسيـ مكضكع الدراسة إلى ستة فصكؿ

 عبارة عف مدخؿ إلى الدراسة؛ تناكلنا فيو إشكالية الدراسة كالفرضيات ك اىداؼ :الفصل الأول  
الدراسة ك اىميتيا، كتحديد مفاىيـ الدراسة، كفي الأخير تـ عرض الدراسات السابقة التي ليا 

 .علاقة مع متغيرات دراستنا
 اما الفصؿ الثاني ناقش التطكر التاريخي لمفيكـ الشمؿ الدماغي كالتعاريؼ :الفصل الثاني  

المختمفة لمشمؿ الدماغي ،كالتشريح العصبي لشمؿ الدماغي ك تصنيفاتو ،كاسبابو ،كالكقاية ، كاىـ 
.                                   الاضطرابات المرتبطة بو ،كالتشخيص المبكر لمشمؿ الدماغي   

الإنتباه، الإدراؾ، الذاكرة مع :  تـ فيو عرض أىـ الكظائؼ المعرفية الأساسية كىي:الفصل الثالث
التفصيؿ في كؿ عممية معرفية مف حيث التعاريؼ، النماذج، الإضطرابات كغيرىا، كما تناكلنا 

 .نماذج تجييز المعمكمات، كالتمكضع الدماغي لممعالجة المتتابعة كالآنية
 سيتـ التعرؼ مف خلالو عمى فيزيكلكجية كأسباب إضطراب الكظائؼ المعرفية، :الفصل الرابع 

إضطراب الكظائؼ المعرفية عند أطفاؿ الشمؿ الدماغي، الإنتباه البصرم، الإدراؾ البصرم، 
 .الذاكرة البصرية، التقييـ النفسك عصبي لأطفاؿ الشمؿ الدماغي

 حيث تناكلنا في ىذا الفصؿ إجراءات الدراسة الميدانية؛ مف حيث الدراسة :الفصل الخامس 
الإستطلاعية، حدكدىا، كأدكاتيا، نتائجيا ككذلؾ حدكد الدراسة الأساسية أدكاتيا، المنيج المتبع، 

 .العينة كخصائصيا
 تـ فيو عرض كمناقشة نتائج الدراسة في ضكء الفرضيات لنختـ ىذا الفصؿ :الفصل السادس 

 .بمناقشة عامة لمنتائج
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ةمـــقـــــدمـــــــــ  
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 مدخل إلى الدراسة: الفصل الأول الإطار النظري لمدراسة

 :الإشكالية -1

 الذم كاف 1861 عاـ William John Littlلقد تـ كصؼ مصطمح الشمؿ الدماغي مف قبؿ ليتؿ 
جراح عظاـ كحسبو فالشمؿ الدماغي ىك مجمكعة كاسعة مف الإضطرابات التي تمس الحركة 
ككضعية الجسـ كالتي تؤثر بدكرىا عمى النمك المعرفي، كيمكف تصنيؼ الشمؿ الدماغي إلى 
تساع رقعة  أشكاؿ مختمفة تبعا لمسمات الإكمينيكية، مستكل قكة العضلات، حسب مكاف كا 

 .الإصابة كحسب أطراؼ الجسـ المصابة

(Elina Kristina Hakkarainen,2017) 

، كىذا لكثرة الأعراض الحركية، Parapluiكلقد تـ كصؼ مصطمح الشمؿ الدماغي بالمطارية 
 .المعرفية كتعدد أسباب الإصابة

كاف تركيز معظـ الدراسات منصبا عمى دراسة التغييرات الجسدية، تاركة الجانب المعرفي الذم 
كفي السنكات الأخيرة ظيرت . (Pirla et all,2004)يساىـ أيضا في نكعية كجكدة الحياة لدل الأطفاؿ 

 .دراسات تؤكد أف ثمث الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي يعانكف مف إضطراب معرفي
 (.2003رام كآخركف، )

 أكد أف الأطفاؿ المصابكف بالشمؿ الدماغي معرضكف بشكؿ خاص Bottcher(2010)كفي دراسة 
ضطرابات الكظائؼ التنفيذية إضافة إلى إضطرابات أخرل مثؿ الإضطراب المغكم،  لإضطرابات التعمـ كا 

 .الإدراؾ البصرم كالذاكرة

(Sigurdardottir et all,2008). 

كنظرا لأىمية الإضطرابات المعرفية في الجدكؿ العيادم لفئة الشمؿ الدماغي مؤخرا تـ إجراء العديد 
مف الدراسات حكؿ الإضطرابات المعرفية عند أطفاؿ الشمؿ الدماغي بيدؼ الكشؼ عف مختمؼ القدرات 

، كأخرل Taylor et all(2004)  ،minich&Hack(2000)، كدراسةRush et all(2001)المعرفية منيا دراسة 
، ككذلؾ Gosse et all(2009)، كدراسة Epsy et all(2002)بيدؼ التعمؽ في دراسة معرفية محددة 

، فالإضطرابات المعرفية تمس Bauchamps et all(2008)دراسة الذاكرة العاممة، الذاكرة الفضائية البصرية 
عدة مجالات كلكف يكجد إختلاؼ كبير في الجدكؿ العيادم بيف الأفراد المصابيف يرجع إلى عدد أسابيع 

 (، إلخ...نزيؼ، إختناؽ، إصابة المادة البيضاء)الكلادة المبكرة، المضاعفات أثناء الكلادة 



 
 

8 

 مدخل إلى الدراسة: الفصل الأول الإطار النظري لمدراسة
(Pizzo & Roxone,2010). 

كنظرا لمتبايف الكبير كالتنكع في الجدكؿ العيادم لأطفاؿ الشمؿ الدماغي تبقى عممية التقييـ لمكظائؼ 
المعرفية لدييـ تحديا كبيرا فالإضطراب الحركي يؤثر عمى النتائج المتحصؿ عمييا خلاؿ تطبيؽ 

البطاريات فيؤلاء الأطفاؿ يحتاجكف إلى تقييـ مكجو إلييـ خصيصا يككف دقيقا مع مراعاة تكييؼ الكقت 
 .كبطء معالجة المعمكمة

(Vega muriel et all,2001). 

 حكؿ العمميات المعرفية مع مختمؼ أنكاع الشمؿ الدماغي تكصمت Fennell 2001كفي دراسة قدميا 
الدراسة إلى ضركرة إجراء المزيد مف البحكث لتكضيح التأثير الكبير لمشمؿ الدماغي عمى الكظائؼ 

المعرفية، الحركية كالنفسكعصبية كأكد عمى أىمية التقييـ النفسي العصبي الذم يجب أف يستعمؿ الأدكات 
 .اللازمة

(Summina & Dr.k). 

في أدبيات تقييـ أطفاؿ الشمؿ الدماغي الكثير مف الدراسات إعتمدت عمى نتائج مسجمة حكؿ الشمؿ 
الدماغي، بدكف تقييـ مكضكعي يتـ تقدير معدؿ الذكاء إعتمادا عمى الملاحظة الإكمينيكية، الترتيب 

 .المدرسي، درجة الضعؼ الحركي الإجمالي أك المقابمة مع أكلياء الأمكر

 كتؤدم تحديات تقييـ الكظائؼ المعرفية في مجمكعات أطفاؿ الشمؿ الدماغي التي تعاني مف 
إعاقة شديدة إلى إفتراض الأداء المعرفي فقط بدكف دقة كعمى الرغـ مف كجكد علاقة بيف شدة الإعاقة 
الحركية كالإضطرابات المعرفية لا تكجد إستجابة مشتركة مطمقة، لذلؾ ليس مف الممكف إستخلاص 

 .إستنتاجات حكؿ العمميات المعرفية مف الأداء في مجالات أخرل

كما أف ىناؾ تبايف كبير فيما يخص درجة الذكاء كتشخيص الإعاقة الذىنية لدل أطفاؿ الشمؿ 
 مف المشخصيف عمى أساس إعاقة ذىنية في %33أف Kristine Stadskleive الدماغي، فقد أكدت دراسة 

 فقط منيـ مف يعانكف مف إعاقة ذىنية فغالبا ما %25 د 70فئة الشمؿ الدماغي أم بمعدؿ ذكاء أقؿ مف 
يتـ الكشؼ عف معدؿ الذكاء عف طريؽ كضع الإفتراضات فقط كنظرا للإختلاؼ الكبير في خصائص 
أطفاؿ الشمؿ الدماغي يعد إختيار أداة لمتقييـ المعرفي أمرا صعبا، إذ يجب أف تراعي الاداة خصكصية 

 .الفئة المدركسة
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الكثير مف الدراسات لمفئات المختصة غالبا ما إستخدمت بطارية ككسمر كقد تـ نقدىا مف طرؼ 
كثير مف الباحثيف عمى أنيا لا تراعي ثنائي المغة أك مستعممي لغة أخرل كما أنيا تعتمد إعتمادا كبيرا 

 .عمى المتغيرات الإجتماعية كالبيئية

كحرصا مف ككفماف عمى مراعاة التقدـ في عمـ النفس العصبي جاءت بطاريتو لمتغمب عمى أكجو 
 .القصكر في إختبارات التقييـ المعتمدة في الكسط العيادم إستنادا إلى الملاحظات التجريبية

عف غيرىا ككنيا تستند إلى مراجع نظرية صمبة مف مختمؼ  k abcحيث تتميز بطارية 
 .(Déforge)التخصصات 

أف مف مبررات إستخداـ بطارية ككفماف دكف غيرىا مف الأدكات  (2010)كذكر حسف مصطفى 
ختلافيا مف عدة أكجو عف المداخؿ الأخرل في القياس حيث أنيا تركز  ىك قدرتيا  عمى التشخيص كا 

، (الفيـ المفظي الحقيقي)مقاييس الذكاء عمى العممية المستخدمة  لحؿ المشكمة بدلا مف المحتكل المتداكؿ
 .كما أنيا بنيت عمى أساس مف النظرية النفسية كالعصبية كغيرىا مف المميزات

 .(يكسؼ، سميماف عبد الكاحد)

 عمى نظاـ المعالجة المتزامف كالمتسمسؿ حيث يقيس مقياس العمميات k abcتعتمد بطارية 
المتسمسمة قدرة الطفؿ عمى حؿ المشكلات عف طريؽ معالجة المعمكمات بترتيب تسمسمي مما يسمح بتقييـ 

 .الذاكرة الآنية

أما مقياس العمميات المتزامنة فيك يقيس القدرة عمى التعامؿ مع المشكلات التي تعتمد عمى تنظيـ 
 .كدمج العديد مف المعمكمات بالتكازم

 .يجمع مقياس العمميات المركبة بيف العمميات السابقة مما يعطي تقدير للأداء الفكرم للأفراد -
 . كذلؾ مقياس المعرفة الذم يسمح بتقييـ عمميات التعمـ ك خاصة المدرسيةk abcيتضمف  -
خصيصا لمكشؼ عف أسمكب التعمـ الذم يتبعو الطفؿ كالنمط للأداء العقمي k abc لقد تـ تصميـ  -

 .كنقاط القكة كالضعؼ

كييدؼ ككفماف مف خلاؿ ىذه البطارية إلى ترجمة النتائج إلى تدخؿ تربكم مباشر يتناسب كقدرات 
 .الطفؿ
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 في العديد مف الدراسات السريرية التي شممت مجمكعات محددة مف الأطفاؿ الذيف k abcتـ إدخاؿ 
  kabcيعانكف مف إضطرابات النمك أك تمؼ الدماغ، كمف بينيـ أطفاؿ الشمؿ الدماغي حيث أسفرت نتائج

أف الأداء المعرفي لأطفاؿ الشمؿ الدماغي الذيف يعانكف مف شمؿ نصفي تشنجي أك صرع حيث أف نمط 
 .المعالجة لدييـ ىك النمط المتسمسؿ

ما دفعنا ليذه الدراسة ىك أىمية التقييـ النفسك عصبي في تسطير برنامج بيداغكجي يناسب قدرات 
ستثمارىا في  طفؿ الشمؿ الدماغي إعتمادا عمى نمط المعالجة المفضؿ لديو كالتركيز عمى نقاط القكة كا 

تعكيض نقاط الضعؼ لديو، كىذا ما لاحظنا عدـ كجكده في البيئة العيادية إىماؿ التقييـ الفردم خصكصا 
 ككنيا الأداة الأنسب ليذه الفئة k abcأف فئة الشمؿ الدماغي غير متجانسة ككاف إختيارنا لبطارية 

فإستخداميا ييدؼ إلى تكجيو ثانكم لإختيار إختبارات تكميمية أكثر تحديدا، فالتعرؼ كتقييـ العمميات 
المعرفية يعتبر أساسيا لتكجيو أمثؿ لمطفؿ لمتمدرس في مدارس عادية أك مركز متخصص كفقا لجدكؿ 

 .عيادم محدد عمى أسس منيجية

      :إنطلاقا مف ىذا كانت تساؤلات بحثنا كالآتي

طفاؿ الشمؿ الدماغي؟ أ الإنتباه البصرم عند ل مستكلضطراب عؿإىؿ يكجد  -
طفاؿ الشمؿ الدماغي؟ أ الإدراؾ البصرم عند ل مستكلضطراب عؿإىؿ يكجد  -
طفاؿ الشمؿ الدماغي؟ أ الذاكرة البصرية عند ل مستكلضطراب عؿإىؿ يكجد  -
طفاؿ الشمؿ الدماغي؟ أعند  (متسمسؿ، متزامف)ماىك نمط المعالجة السائد -
: فرضيات الدراسة -2
.  الإنتباه البصرم عند الطفؿ المصاب بإعاقة حركية دماغيةل مستكلضطراب عؿإيكجد  -
.  الإدراؾ البصرم عند الطفؿ المصاب بإعاقة حركية دماغيةل مستكلضطراب عؿإيكجد  -
. عند الطفؿ المصاب بإعاقة حركية دماغية  الذاكرة البصريةل مستكلضطراب عؿإيكجد  -
. كثر مف المعالجة المتسمسمةأطفاؿ الشمؿ الدماغي نمط المعالجة المتزامنة أخدـ تيس -
: ىداف الدراسة أ-3
 .طفاؿ الشمؿ الدماغيأىـ الإضطرابات المعرفية عند أتقييـ  -
 .التعرؼ عمى نمط المعالجة المستعمؿ عندىـ في حؿ المشكلات -
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نقص الدراسات الميتمة بالشمؿ الدماغي مقارنة مع الإعاقات الأخرل فيذه الدراسة كاف غرضيا  -
. الإضافة النظرية لأدبيات الشمؿ الدماغي

قييـ النفسك عصبي نظرا لإستنادىا عمى خمفية نظرية تىمية بطارية ككفماف في اؿأالتعرؼ عمى  -
 .معرفية عصبية قكية

: أىمية الدراسة -4

رطفكنييف أأخصائييف عيادييف ك يستفيد مف ىذه الدراسة كؿ الأخصائييف البيداغكجييف التربكييف،
 الأقساـ المدمجة ،طفاؿ الشمؿ الدماغي في المراكز الخاصةأيف ليـ علاقة مباشرة مع ممعمميف كمرب
طيرية تخص أكىذا نظرا لمنقص الكبير في التككينات الت  الجمعيات الخاصة كغيرىا،،الأقساـ العادية

ف ىاتو الإعاقة متعددة الإضطرابات كالجدكؿ لأالعامميف مع ىاتو الفئة كمراعاة خصكصيتيا كنظرا 
لى أخرل فيي تحتاج إلى تقييـ فردم كبرامج فردية تناسب قدرة كؿ طفؿ كىذا إالعيادم متبايف مف حالة 

ف تفعؿ أيضا ىذه الدراسة أىميتيا مف البطارية المطبقة كالتي يجب أنو غير مكجكد كتستمد أما لاحظنا 
. ختبارات تكميمية أخرل طبعاإف يستفيد منيا كؿ أخصائي إضافة إلى أميدانيا ك

: جرائياإضبط مصطمحات الدراسة  -5
 مجمكعة أطفاؿ الشمؿ الدماغي المتمدرسيف بالقسـ المدمج عمى مستكل كلاية باتنة   :الشمل الدماغي

 سنة 12 سنكات ك08 لى طفؿ متمدرس بقسـ مع العادييف كالذم يتراكح سنيـ ما بيفإضافة إ
. كنصؼ

  ىي الدرجة السممية التي  :(الإنتباه البصري، الإدراك البصري، الذاكرة البصرية)القدرات المعرفية
ختبار التعرؼ  إ:طفاؿ الشمؿ الدماغي في الإختبارات الفرعية الثلاث لبطارية ككفمافأيتحصؿ عمييا 

. ختبار الذاكرة الفضائيةإختبار المثمثات،  إشكاؿ،الأعمى 
  بطاريةKABC:  طفاؿ الشمؿ الدماغي في الإختبارات أىي الدرجة السممية التي يتحصؿ عمييا

 .الفرعية لكؿ مف سمـ العمميات العقمية المتسمسمة كالمتزامنة كالمركبة
: الدراسات السابقة -6

تكصمت مجمكعة مف الإخصائييف النفسانييف مف الجمعية الفرنسية لممختصيف في عمـ النفس 
في محاكلة ليا تكييؼ بطارية ككفماف عمى البئية الفرنسية عمى الفئات العادية كذكم  (1993)المدرسي 

حتكت العينة الكمية فييا عمى عينة الأطفاؿ ذكم الإعاقة الحركية الدماغية كالتي إالإحتياجات الخاصة 
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 سنة تحصمكا في سمـ المعالجة المتتابعة عمى 12 ك2,5عمارىـ ما بيف أ فردا كتراكحت 30تككنت مف 
عمى بقميؿ مف الدرجة التي تحصمكا عمييا في سمـ العمميات المتزامنة أم لـ تكف ىناؾ فركؽ ذات أدرجة 
بدكا صعكبات كبيرة في أحصائية بيف نتائجيـ في السمميف لمعمميات العقمية المتتابع كالمتزامف فقد إدلالة 

ختبار الفرعي لمذاكرة المكانية كالتعرؼ عمى الأشكاؿ كالصكر المتسمسمة لكف تحصمكا عمى درجات لإا
 .جيدة في الإختبار الفرعي لمذاكرة الآنية للأرقاـ

(Koufman,1993,p.127 )

عاقة الحركية الدماغية لإطفاؿ ذكم الأحيث قاـ بدراسة مقارنة بيف ا (1996)في دراسة زباليا 
لى معرفة خصائص الصكرة الذىنية كخصائص قدرات التدكير إدرسيف ىدفت تكالأطفاؿ العادييف الـ

طفاؿ ذكم أثر بالإصابة الدماغية عند أذا كانت قدرات المعالجة الفضائية تتإالذىني ككذا معرفة ما 
الإدراؾ كعممية التدكير  لى معرفة العلاقة المكجكدة بيف الإنتباه،إبالإضافة  الإعاقة الحركية الدماغية،

ختبار سمسمة التدكير الذم يعتمد عمى العرض إختبار التدكير العقمي التكقيتي ككذلؾ إالذىني مستخدما 
 30لى مجمكعتيف المجمكعة الضابطة تضـ إ طفؿ مقسميف 57كتككنت عينة الدراسة مف . قتراحيلإا

 . طفؿ مف ذكم الإعاقة الحركية الدماغية27طفؿ عادم متمدرس ك

ستعماؿ الأطفاؿ ذكم الإعاقة الحركية الدماغية لمعرض القياسي إف أظيرت نتائج ىذه الدراسة أ
ف الأطفاؿ ذكم الإعاقة الحركية الدماغية لا أيككف مستقؿ عف بناء البنيات العممياتية لمتفكير، كما بينت 

ضطراب إف ىذه الصعكبات يمكف تفسيرىا بكجكد أقتراحي في الميمات المعقدة، كلإيستخدمكف العرض ا
 .في الإنتباه الخطاطات ما قبؿ العممية في المجاؿ الفضائي

(Marc Zaballia,1996) 

 بدراسة  ،3بقسـ عمـ النفس جامعة باريس  (2001) خركفآ ك Ingrid Heyndrickxقاـ الباحث
كاف اليدؼ مف البحث ىك تقييـ الفعالية عمى المدل الطكيؿ  التنظيـ الفضائي عند اطفاؿ الشمؿ الدماغي،

لمتعمـ القائـ عمى التمثيؿ الذىني لميمة التمكضع المكاني لدل عشريف طفؿ مف أطفاؿ الشمؿ الدماغي 
ختبار إمجمكعة تجريبية، تـ تطبيؽ  لى مجمكعتيف متساكتيف مجمكعة ظابطة كإحيث تـ تقسيـ العينة 

مرة في الإختبار  ختبار القبمي كلإمرة في ا ،(1947)تحديد المكقع الطكبكغرافي كفقا لبياجيو كانيمدر 
عادة الاختبار بعد مركر عاـ، المجمكعة التجريبية كانت تتدرب بالاستعانة بثلاث إمرة ثالثة  تـ  البعدم ك

سابيع  ألمدة ثلاثة  (التعرؼ عمى الاشكاؿ، المثمثات، الذكرة الفضائية)  kabcاختبارات فرعية مف بطارية
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كىذا التحسف كاف  كدت عمى تحسف أداء المجمكعة التجريبية مقارنة بالمجمكعة الضابطة،أالنتائج 
 .ثابت لمدة عاـ مف بعد التدريب

(.(Ingrid Heyndrickx et all,2001  

لى التعرؼ عمى إ  zabalia&mazing (2004)زباليا كميزيف التي اجراىا كؿ مف ة الدراسىدفت 
 عينة ككنتالإعاقة الحركية الدماغية حيث ت ذكم طفاؿ  لدل الأضطرابات البصرية لإتككيف المفيكـ كا

ضطرابات إلا يعانكف مف كعاقة حركية دماغية إطفاؿ يعانكف مف  أ9 منيـ   طفلا،17 مف الدراسة
عاقة لإطفاؿ مف ذكم اأ 8المجمكعة الثانية تككنت مف . اما سنة12 ك3 سنيـ بيف  كاف متكسطبصرية،

ستخداـ سلالـ إ سنة، تـ 12 ك6السف بيف تكسط ـ ضطرابات بصريةإيعانكف مف ك الحركية الدماغية 
EDEI-R مف رغـ  عمى اؿنو أالنتائج كاظيرت  ،ككلكمبيامقياس ختبار ككسمر كإلمتقييـ المعرفي ك

الفضائية، -البصرية البصرية) طفاؿ الإعاقة الحركية الدماغيةأالصعكبات النفسكعصبية التي يعاني منيا 
مف صعكبات في تككيف  ىذه الفئة  تعاني .تعكيضية  لفظية قدرة ىـ يتمتعكف بفألا إ (الادائية الحركية

كثر مف ككنيا أ بيفالإضطرااف ىي نتيجة طبيعية ليذكمعرفية اؿصعكبات اؿالمفيكـ كمنو صعكبات التعمـ ك
 .صابة دماغية لإنتيجة

(Zabalia.M & Mazingue.A, 2004) 

تناكؿ الكلادة قبؿ الآكاف كنتائجيا عمى الكظائؼ  Hélén Deforge( 2005)في دراسة ىاليف ديفكرج 
طفاؿ العادييف كالأطفاؿ الخدج كتـ لأالمعرفية في السف المدرسي كىي دراسة مقارنة لكظائؼ الكؼ عند ا

الأكؿ كانت بيدؼ الكشؼ عمى نتائج الكلادة المبكرة عمى الكظائؼ  تناكؿ ثلاث دراسات في ىذا العمؿ
ختبارات ىذه البطارية كبيدؼ إدائيـ في ألمعرفة مستكل kabc ختبار إالمعرفية في سف التمدرس مكظفا 

 .EPIPAGEمعرفة فعاليتيا في قياس الكظاؼ المعرفية عند الأطفاؿ الخدج مستندا عمى الدراسة الطكلية 

ضطراب عممية الكؼ عند الأطفاؿ الخدج في سف إما الدراسة الثانية فكانت لإختبار فرضية أ
كقد تـ تطبيؽ بعض  طفاؿ خدج متمدرسيف في الصفكؼ الأكلى،أطفاؿ عادييف كأالتمدرس ككانت العينة 

 .ختبارات تقيس الكظائؼ التنفيذيةإ 7لى إضافة إ ،k abc الإختبارات الفرعية مف بطارية

 Hasher حسب ىاشر لى تحديد كيفية تنظيـ الكظائؼ الثلاثة الخاصة بالكؼإالدراسة الثالثة ىدفت 
 .ختباراتإختبارات الكظائؼ التنفيذية تـ تطبيؽ تسع إيضا الأدكار الخاصة بيا في أك
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: لى النتائج التاليةإكقد تكصؿ 

منخفض مقارنة بالأطفاؿ العادييف  k abc ختبارإفي الدراسة الأكلى مستكل أداء الأطفاؿ الخدج عمى  -
كحتى بالنسبة للأطفاؿ الخدج ىناؾ فركؽ في الأداء لصالح الأطفاؿ الخدج ممف كلدكا في الأسابيع 

ختبار الذاكرة إالأخيرة مقارنة بالأطفاؿ الذيف كلدكا في أسابيع قبؿ كقد كانت نتائج منخفضة في 
 .ككذلؾ في الإختبار الفضائي البصرم

 ف نتائج الإختبارات الخاصة بالكظائؼ التنفيذية منخفضة عندألى إفي الدراسة الثانية تكصؿ  -
 .الأطفاؿ الخدج مقارنة بالأطفاؿ العادييف

 .خرل تؤثر عمى سف الكلادة كالكظائؼ المعرفيةألى كجكد متغيرات إكتكصمت الدراسة الثالثة  -

(Hélène Déforge,2005) 

 حاكؿ مقارنة الكظيفة البرغماتية المغكية  Aurelie Gaglio(2010) في دراسة اكرليي جاجميك
كثلاث  ،لا تعاني مف اضطرابات لغكية  IMCعاقة حركية دماغيةإخمس حالات شممت عينة باستخداـ 
 20 ك13عمارىـ بيف أتراكحت  ،يعانكف مف الخرص  IMOC صؿ عصبيأعاقة حركية ذات إحالات 

، كعمى قائمة  Gaser&Johnsonػػعتمد عمى شبكة ملاحظة السمكؾ المغكم البرغماتي ؿإسنة حيث 
كعمى  ،shall ػػ بركتكككؿ التعرؼ عمى الإضطرابات البرغماتية ؿإلى، بالاضافة Bishop ػػالتكاصؿ المغكم ؿ

 غيابمف ف الحالات التي تعاني أفتبيف  Monfort&Juarez ػػختبار بركفيؿ الإضطرابات البرغماتية ؿإ
 ف الحالات السميمة لغكيا كانت تعاني مف صعكبات فيأف تحسف مف ادائيا المغكم في حيف أ يمكف ةغؿاؿ
ف الكظيفة أستنتاج إثناء الحكار، كمنو يمكف أكثر أتحكلات عمى مستكل الكممات كتردد  ختيار الكممات كا

 .تنكع القدرات البراغماتية تتطكر في غياب المغة الشفكية لتعدد ك ف تتحسف كأالبرغماتية المغكية يمكف 

(Aurelie Gaglio,2010) 

 بالإعاقة يف المصابطفاؿبدراسة ميارة العد عند الاChloe Regina (2012)قامت كمكم ريجينا 
لى تنمية ىذه الميارة حيث قامت بتطبيؽ إؽ بركتكككؿ علاجي ييدؼ مالحركية الدماغية مف خلاؿ تطب

 اطفاؿ مف 7 مككنة مف  مدل اكتساب ميارة العد مف تصميـ الباحثة عمى عينة  بقياسستبياف خاصإ
 النتائج عمى فعالية البرنامج  اكدت  سنكات كقد10 ك7ذكم الإعاقة الحركية الدماغية يتراكح سنيـ بيف 

 .الحاسكبي في تحسيف ميارة العد عند العينة
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((Chloé Regina ,2012  

رتباطية بيف لإلى التعرؼ عمى العلاقة اإ Graenn Gaelle( 2013)ىدفت دراسة جراف جائييؿ 
 حالات 7 ػػالإعاقة الحركية الدماغية ؿللاطفاؿ ذكم الإضطرابات البصرية العصبية كالمنطؽ الرياضي 

 لتقييـ الكظيفة البصرية العصبية كبطارية EVA سنة بالإعتماد عمى بطارية 16 ك8عمارىـ بيف أتراكح ت
BLM المنطؽ، التسمسؿ، التصنيؼ، الإحتفاظ،) لتقييـ المنطؽ كصعكبات تعمـ الرياضيات مف خلاؿ 

ف الإضطرابات البصرية كالإضطرابات الحركية الدماغية ألى إ، كتكصمت نتائج الدراسة (ستعماؿ العدإ
يظيركف اداءا نيـ أالعد كما  التصنيؼ، الإحتفاظ، ضطرابات معرفية كاضطراب في التسمسؿ،إلى إتؤدم 

 . العصبية ممما يؤدم الى صعكبة في المسح البصرممشابؾ اؿبطيئا  بسبب تاثر 

(Graenn Gaelle, 2013) 

تقييمات الذكاء للأطفاؿ ستراليا أبجامعة  (2013)خركف آ كRebecca yin fooكتناكؿ الباحث 
 .مراجعة منيجية :المصابيف بالشمؿ الدماغي

ف معدؿ الذكاء ىك عنصر أساسي يجب مراعاتو عند أنو ليس ىناؾ شؾ في ألى إىدفت الدراسة 
 .العمؿ مع الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي

 :كالأدكات التالية ستعممك المنيج إكقد 

 (pubMed,psyc info ,web of science,cinahl,embase) قاعدة البيانات الإلكتركنية -

 سنة  ممف يعانكف شمؿ 18 ك 4تـ البحث عف المقاييس التي تقيـ الذكاء لدل الأطفاؿ بيف سف 
 .دماغي مع القياسات النفسية المتاحة

: نتائج الدراسة

 تقييميا، منيا تسعة قدمت بيانات نفسية للأطفاؿ المصابيف بالشمؿ 48أسفرت عمميات البحث عف 
ختبار إكانت الإختبارات ىي مقياس ككلكمبيا لمنضج العقمي، كمقياس ليتر الدكلي للأداء، ك. الدماغي

مفردات صكرة بيبكدم، كالإختبار التصكيرم لمذكاء، كمصفكفات رافيف التقدمية الممكنة، كمقاييس ستانفكرد 
بالغيف، كمقياس ذكاء ككسمر للأطفاؿ، كمقياس ككسمر لمرحمة ما لؿككسمر ذكاء بينيو لمذكاء، كمقياس 

. قبؿ المدرسة كمقياس الذكاء الإبتدائي
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: لىإكقد خمصت ىذه الدراسة 

تفتقر تقييمات الذكاء لدل الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي إلى بيانات المكثكقية، كالإجماع 
بشأف بيانات الصلاحية، كذلؾ مراعاة خصكصية الفئة كاف ىذا البحث مطمكب لإنشاء مقاييس نفسية 

بالنسبة للأطفاؿ الذيف يعانكف مف مشاكؿ حركية معقدة اضطرابات . للأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي
ضطرابات بصرية مصاحبة، ىناؾ حاجة إلى خيارات متعددة لتقييـ الذكاء بشكؿ إفي التكاصؿ أك 

 .مناسب

(Rebecca Yin Foo & Max Guppy & Leanne M Johnston,2013) 

فقد قامك  ؼ Gyrielle Bonnalle & Hillarie Julie(2014) جكلي  كىيلارمياؿ. جيرما دراسة بكناؿأ
كتساب التراكيب إنشطة تدريبية لمتصكر الذىني كالتسمية لتحسيف أعلاجي يعتمد عمى ؿ بركتكككبتصميـ 
 فشممت عتمد الباحثاف عمى المنيج التجريبي،إالإعاقة الحركية الدماغية حيث ذكم طفاؿ لدل الأالمغكية 

طفاؿ مف ذكم الإعاقة الحركية أ خمسة ضمت ضابطة   مجمكعة :حداىماإعينة البحث عمى مجمكعتيف 
ما المجمكعة أ التسمية،  خضاعيا لبرنامج علاجي يعتمد عمىإ سنكات تـ 10 ك9عمارىـ بيف أتراكحت 
 سنكات تـ 10 ك8عمارىـ ما بيف أطفاؿ ذكم الإعاقة الحركية تراكحت أخمسة فقد ضمت التجريبية 

نشطة تدريبية لمتصكر الذىني كبعد القياس القبمي أالتسمية كانشطةخضاعيـ لبرنامج تدريبي يعتمد عمى إ
النتائج فعالية كاظيرت  L2MA2الإنتباه الذاكرة،  بطارية قياس المغة الشفكية كالمكتكبة،خداـستإكالبعدم ب

كتساب التراكيب المغكية عند إبرنامج تدريبي الذم يعتمد عمى التسمية كالتصكر الذىني في تحسيف 
الحالات لو دكر في  لدل ف تشتت الإنتباهألعينة الدراسة ك  الإعاقة الحركية الدماغية ذكمطفاؿالأ

 .الصعكبات التي يعانكف منيا

(Gyrielle Bonnale & Hillarie Julie, 2014) 

دراسة متابعة النمك العصبي للأطفاؿ الخدج جدا لمدة خمس سنكات كالكشؼ عف صعكبات 
 .2014الكظيفة التنفيذية 

ذا كانت المتابعة المقدمة عمى المستكل الكطني في سكيسرا إلى التعرؼ عمى ما إىدفت الدراسة 
 .للأطفاؿ المكلكديف قبؿ الأكاف تسمح بالكشؼ عف المشاكؿ التنفيذية
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سنكات مف  6 ك5تماـ الحمؿ، كتـ فحصيـ بيف إسبكع مف أ 29طفلا كلدك قبؿ  49عينة كانت 
  ػػستخداـ المقاييس الثلاثة ؿإالعمر كجزء مف مقياس المتابعة النمائية العصبية بما في ذلؾ التقييـ المعرفي ب

kabc (بطارية تقييـ ككفماف للأطفاؿ)العمميات العقمية المركبة ، (cmp)، ،كالتقييـ  المتسمسؿ كالمتزامف
 .(SDQ) السمككي

ختبار الإنتباه إضافية خاصة بإختبارات نفسية عصبية إتـ تقييـ الكظائؼ التنفيذية مف خلاؿ 
. الخاص بقياس الكظائؼ التنفيذية (BRIEF) ستبياف كالدمإستعماؿ إالذاكرة العاممة ككذلؾ ب كالكؼ،

:  الدراسةنتائج

ذا إؼ قؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الإختبارات النفسكعصبية،أ يميز بدرجة PMCذا كاف سمـ إ
كما سمح ، نخفاض كبير في قدرات الإنتباهإ في سمـ العمميات المتسمسمة ترتبط ب85قؿ مف أكانت النتيجة 

ستكشافيا بكاسطة إ بالكشؼ كالتمييز الجيد للأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات تـ SDQستبياف إ
BRIEF .

ثناء المتابعة الطكلية تحديد صعكبات الأطفاؿ أيتيح التحميؿ التفصيمي لمنتائج المتحصؿ عمييا 
. م القدرات الإنتباىيةؼضطراب إيبدك أف النتيجة الضعيفة في العمميات المتسمسمة تنبأ بكجكد  الخدج،

ستخداـ إكتشافيا بشكؿ جيد بإف الصعكبات السمككية المتعمقة بالإضطرابات التنفيذية يتـ أيبدك 
SDQ، ذا لزـ الأمر كتعزيز تدابير إختبارات محددة إمف الميـ الكشؼ عف ىؤلاء الأطفاؿ كمتابعتيـ ب
. الدعـ

(M.Monnier et all,2014) 

بقسـ عمـ النفس بجامعة الدنمارؾ بالسكيد بدراسة  (2015)خركف آ ك Louise Bottcherمفقاـ كؿ 
ككاف  - تطكير بركتكككؿ لمتقييـ كالمتابعة- منيجية المراقبة المعرفية للأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي 

نخفاض إصعكبات التعمـ ك، ف الشمؿ الدماغي يككف مصحكبا بإصابات معرفية أىدؼ الدراسة ىك
 تصؼ ىذه الدراسة تطكير ،جؿ التكفؿ بالحالاتأمف  فالتقييـ الفردم ضركرم المشاركة الإجتماعية،

برنامج منيجي لمراقبة النمك المعرفي كتحديات دمجو في المراقبة المنتظمة للأطفاؿ المصابيف بالشمؿ 
قترحت مجمكعة مف عمماء النفس إ بمبادرة مف منظمات المستخدميف في الشماؿ الأكربي،، الدماغي

 .بركتكككلا لمراقبة النمك المعرفي لدل المصابيف الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي
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مف أدكات عصبية نفسية تغطي الأداء المعرفي العاـ كالبصرم  cp .cogيتككف ىذا البركتكككؿ 
. المكاني كالتنفيذم

. سكندنافيةإيقدـ المقاؿ تجربة  طبيعية تصؼ تطكير كتنفيذ البركتكككؿ المعرفي في ثلاث دكؿ 

كلاسيما كيؼ يعتمد نجاح البركتكككؿ عمى الدعـ الييكمي  كتكضح التحديات المرتبطة بالتنفيذ،
 .داخؿ مختمؼ البمداف

: نتائج الدراسة

داة لزيادة الكعي بيف المختصيف في تأىيؿ الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ أ cp.Cogيعد بركتكككؿ 
. لى تقييـ معرفي كدعائـ تعميميةإنيـ يحتاجكف أالدماغي ك

(Louise Bottcher et all,2015) 

المعرفية كالدراسية لدل الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ ر المظاه" بعنكاف  دراسة جكيؿ فلاس ككارف
 (مراجعة سردية) .طفاؿ ببرف سكيسرالأ بمستشفى اJoel Fluss,karen Lidzba(2020)" الدماغي

لى مناقشة الميارات المعرفية كالأكاديمية التي تتأثر عادة لدل إتيدؼ ىذه المراجعة السردية 
. الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي

دكات الدراسة في جمع الأدب النظرم في الأنترنت الذم لو علاقة بمختمؼ دراسات حكؿ أكتمثمت 
ستخراج جميع المقالات ذات إك الشمؿ الدماغي العمميات المعرفية كالتحصيؿ الأكاديمي لدل ىاتو الفئة،

. بغض النظر عف نكعيا الصمة،

: لىإوقد خمصت نتائج الدراسة 

تنتشر الإعاقة الذىنية لدل الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي كترتبط بدرجة الإعاقة الحركية  -
. كالصرع المبكر

نشطة أف تعيؽ مختمؼ أضطرابات الكلاـ كالمغة في جميع أشكاؿ الشمؿ الدماغي كيمكف إ تنتشر -
. عتمادا عمى درجة الإعاقة الحركيةإالحياة اليكمية بمستكيات مختمفة 
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يعاني معظـ الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي مف عجز عصبي يؤثر بشكؿ رئيسي عمى الكظائؼ  -
كتتعمؽ ىذه المشاكؿ بالأداء المدرسي كالمشاركة  .أك الكظائؼ التنفيذية/البصرية المكانية كالإنتباه ك

. الإجتماعية
تتطمب المتابعة المناسبة تدخؿ مختمؼ التخصصات المتعمقة بالشمؿ الدماغي كأف يككف المختصيف  -

ف يككف تعاكف أفضؿ بيف العالميف أعمى دراية بالمشاكؿ المعرفية كالأكاديمية المعقدة ليذه الفئة ك
 .الطبي كالتعميمي

(Fluss,J & Lidzba,K, 2020) 

لى دراسة التصكير كالتطكر العصبي الحركي عند إL Hertz Pannier ,S Ferey تطرؽ كؿ مف 
 .(الشمؿ الدماغي)الأطفاؿ الذيف يعانكف مف الإعاقة الحركية الدماغية 

: لىإوقد ىدفت الدراسة 

التعرؼ عمى الجكانب الإشعاعية السريرية الرئيسية لمعجز الحركي لدل الأطفاؿ الذيف لدييـ تمؼ  -
 .(الشمؿ الدماغي)دماغي 

 .معرفة مساىمة التصكير السمعي في التعرؼ عمى الشمؿ الدماغي -
التصكير بالرنيف المغناطيسي ، المؤثرات المنتشرة)ىتماـ تقنيات التصكير الجديدة إمعرفة  -

  .في دراسة الميكنة الدماغية الحركية عند الأطفاؿ (الكظيفي

 :وكانت نتائج الدراسة كالأتي

أك صابة المادة البيضاء ىي الأكثر تكرارا كخاصة في الأطفاؿ الخدج كالأشكاؿ الثنائية تشنج إ -
 .خمؿ الحركة أك ترنح

الإصابة القشرية كالعقد أكثر شيكعا في الأشكاؿ الأحادية الجانب أك الخمؿ في الحركة بالنسبة  -
. لمطفؿ

 .مف الشمؿ الدماغي بتشكه دماغي% 10يرتبط  -
مف الحالات يككف التصكير بالرنيف المغناطيسي النتيجة تككف عادية كلكف في % 15حكالي  -

 .الرمادية القاعدية صابات خاصة تكمف في العقدإمعظـ الأحياف ىناؾ 
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 الذم غالبا ما ،التصكير بالرنيف المغناطيسي الكظيفي يساعد عمى فيـ إعادة التنظيـ الحركي -
.  بكاسطة تطكيع الحزمة القشرية الشككية الجانبية،يككف متناقضا كمتجانسا

في إعادة تنظيـ المغة غالبا ما يككف نصؼ الكرة الأيمف  ىمية لإعادة التنظيـ الحسيألا يكجد  -
 .(المجاؿ البصرم المكاني )لكنو يأتي عمى حساب كظائؼ أخرل لمنص الكركم الأيمف فعالا ك

(L Hertz Pannier, S Ferey) 

قدرات  بكمية عمـ النفس كعمكـ التربية Koviljka Barisnikov  Emilie Schmetz & كفي دراسة
لى تقييـ قدرات التمكضع لتحديد العناصر فيما إىدفت  التمكضع المكاني عند أطفاؿ الشمؿ الدماغي،

طفاؿ لأ سنة كعند ا14 ك6عمارىـ بيف أطفاؿ الشمؿ الدماغي التي تتراكح أيتعمؽ ببعضيا البعض عند 
طفاؿ أتتطابؽ مع   طفؿ مصاب بالشمؿ الدماغي،21كاف مجمكع العينة  ،(المجمكعة الضابطة)العادييف 

ختباريف فرعييف لإختبار التمكقع مف إتـ تقييـ الأطفاؿ بإستعماؿ  المجمكعة الضابطة في العمر الزمني
 Emilie Schmetzفي طكر قياس الثبات مف طرؼ )طفاؿ الشمؿ الدماغي أالمكيؼ عمى  BEVPSختبار إ

 (.خركفآك

(Emilie Schmetz & Koviljka Barisnikov) 

: الدراسات العربية

 المصابيف عداد صفحة نفسية معرفية لكؿ مف إ( 2002) مرزكؽ تناكلت مريـ ثابت عبد الملاؾ
الكشؼ عف الفركؽ في كذلؾ ك ،ةعقميعاقة إة كغير المصحكب بعقميعاقة إشمؿ الدماغي المصحكب بباؿ

 قياس ستانفكرد بينو لمذكاء الصكرة الرابعة،ـ كظفةستخدمت الباحثة المنيج الكصفي ـإالقدرات العقمية ك
طفاؿ الشمؿ أحصائية لصالح إىـ النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة أ طفؿ ككانت 102عينة اؿلت شـك

 . عقميالدماغي بدكف تخمؼ

 (2002مريـ ثابت عبد الملاؾ مرزكؽ،)

ضطراب القدرة المكانية كقدرة الفيـ إيجاد العلاقة بيف إلى إ( 2006) فيما ىدفت دراسة كفاء بمخيرم
 مف ذكم فردا 34عينة البحث عمى كاشتممت الأطفاؿ المصابيف بالإعاقة الحركية الدماغية لدل المفظي 
ستخداـ الإختباريف الفرعييف لبطارية ككفماف إ كتـ عاـ ، 11 ك7تراكحت اعمارىـ بيف   المتكسط الذكاء

 ( كالإختبار الفرعي لترتيب الكممات،الإختبار الفرعي لمذاكرة المكانية)
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: سفرت نتائج الدراسة بعد المعالجة الإحصائية عمى النتائج التاليةأكقد 

ختبار القدرة إ بيف نتائج الاطفاؿ المصابيف بالإعاقة الحركية الدماغية في يةرتباطتكجد علاقة إ -
 .المكانية كقدرة الفيـ المفظي

ختبار إختبار القدرة المكانية كإحصائيا بالنسبة لمتغير الجنس في كلا الإختباريف إلا تكجد فركؽ دالة  -
 .قدرة الفيـ المفظي

 (2006كفاء بمخيرم، )

لى دراسة قدرة الأطفاؿ المصابيف بالإعاقة الحركية إىدفت  (2009)طيار شييناز  في دراسة
 حالة تعاني مف 12تككنت العينة مف  MTA 2002دراؾ الألكاف مف خلاؿ تقنيف رائز إالعصبية عمى 

سنكات كقامت بتطبيؽ بنكد مف  10 ك6 عمارىـ بيفأعاقة حركية عصبية نكع تشنجي تتركاح إ
عاقة حركية عصبية يعانكف إف الأطفاؿ المصابيف بأستنتجت إلمباحثة نصيرة زلاؿ ك  MTA 2002ختبارإ

ف ىناؾ فركؽ أمف مشاكؿ عمى مستكل الإدراؾ البصرم للألكاف كالنتائج المتحصؿ عمييا تبيف ذلؾ كما 
جاباتيـ الصحيحة إطفاؿ ذكم الإعاقة الحركية العصبية حيث كانت أحصائيا بيف الأطفاؿ العادييف كإدالة 

 .منخفضة جدا

 (2009طيار شييناز،)

لمحاكلة معرفة الفرؽ بيف ذكم الإعاقة الحركية الدماغية  (2012) كىدفت دراسة نادية صحراكم
(IMC) لى إيضا أ كما تيدؼ ،فيما يخص تدكير الصكرة الذىنية للأشياء في فضاء ثنائي كثلاثي الأبعاد

ثير تمرينات التدكير الذىني في تحسيف القدرة عمى التدكير الذىني للأشياء في فضاء ثنائي أمعرفة ت
 ثير بيف ذكم الإعاقة الحركية الدماغية كالتلاميذأذا كاف ىناؾ فرؽ في حجـ التإكثلاثي الأبعاد كما 

ختبار التدكير إ تعتمدت في دراستيا عمى المنيج الكصفي المقارف كالمنيج التجريبي كطبؽ إالعادييف،
 فرد تتككف مف 48، ككذا تمرينات التدكير الذىني، بمغت عينة الدراسة Vandenbergالذىني لفندبرؽ 

  سنة،16 ك12عمارىـ ما بيف أ تمميذ مف الطكر المتكسط تتراكح 24كلى ضمت لأمجمكعتيف المجمكعة ا
 سنة 16 ك12عمارىـ بيف أ حالة مف ذكم الإعاقة الحركية الدماغية تتركاح 24المجمكعة الثانية ضمت 

 :لى النتائج التاليةإكتكصمت 
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تكجد فركؽ ذات دلالة في تدكير الصكرة الذىنية للاشياء في فضاء ثنائي كثلاثي الأبعاد بيف ذكم  -
 .الإعاقة الحركية الدماغية كالتلاميذ العادييف

ثر لتمرينات التدكير الذىني للأشياء في فضاء ثنائي كثلاثي الأبعاد عند كؿ مف ذكم الإعاقة أيكجد  -
 .الحركية الدماغية كالتلاميذ العادييف

ثير تمرينات التدكير الذىني عمى ذكم الإعاقة الحركية الدماغية كالتلاميذ أختلاؼ في تإلا يكجد  -
 .العادييف فيما يخص التدكير الذىني للأشياء في فضاء ثنائي كثلاثي الأبعاد

 (2012نادية صحراكم،)

ثار الإضطرابات العصب بصرية عمى تعمـ القراءة آفي دراستيا  (2016)كتناكلت لطاد كيينة 
عتمدت عمى إىدافيا أكالتيجئة لدل الأطفاؿ المصابيف بالإعاقة الحركية الدماغية المتمدرسيف كلتحقيؽ 

ختبار المستكل الأكؿ مف مستكيات المعالجة القرائية، كقبؿ تطبيؽ إختبار القراءة الصامتة تحديدا إبناء 
الإختبار عمى عينة الدراسة قامت بتطبيقو عمى مجمكعة مف الأطفاؿ العادييف المتمدرسيف في الصفكؼ 

ختبار كالعكامؿ المؤثرة إستخراج المعطيات المعيارية لكؿ إالثلاثة الأكلى مف التعميـ الإبتدائي كذلؾ قصد 
داءات التعرؼ عمى الرمكز المكتكبة مف عامؿ الطكؿ كعامؿ التجاكز الإملائي كعامؿ أفي كؿ مف 

ربع حالات مف أما عينة الدراسة الأساسية، كالتي تمثمت في أ تمميذ، 60التشكيؿ، عمى عينة شممت 
ضطرابات في حركية إالأطفاؿ المعاقيف حركيا المتمدرسيف في قسـ عادم كانت الحالات تعاني مف 

كيد ألى تإكحالة لا تعاني مف ىذه الإضطرابات كتكصمت  ضطرابات الاداء البصرم الفضائي،إالعيف، ك
ثير الإضطرابات العصبية البصرية عمى تعمـ القراءة عند الأطفاؿ ذكم الإعاقة الحركية أفرضياتيا بمدل ت

كدت عمى فعالية التدريب أالدماغية كقد ظير جميا في الأخطاء المرتكبة لمتعرؼ عمى المادة المكتكبة كما 
. داءات التعرؼأعمى الإسترتجيات البصرية عند الفئات المصابة بالإضطراب العصب بصرم في تحسيف 

 (2016لطاد كيينة،)

خرل بعنكاف المعارؼ العددية كالعمميات الحسابية لدل الأطفاؿ أصحراكم نادية دراسة  كما تناكلت
عتمدت عمى بند إلى تقييـ المعارؼ العددية كالعمميات الحسابية إذكم الإعاقة الحركية ىدفت مف خلاليا 
 Meljac et Gilleخكذة مف بطارية كمير ممجاؾ كجيؿ لماؿأالمعارؼ العددية كالعمميات الحسابية الـ

lemmel (UND2)،  عمارىـ أطفاؿ مف ذكم الإعاقة الحركية تتراكح أ 5بحيث طبقت عمى عينة تتككف مف
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ف ذكم الإعاقة ألى إتكصمت  ستخدمت النسب المئكية كالتحميؿ الكمي لتحميؿ النتائج،إ سنة، 11 ك9بيف 
 .كتساب المعارؼ العددية كالعمميات الحسابيةإالحركية الدماغية يعانكف مف صعكبات في 

 .(صحراكم نادية)

لى معرفة العلاقة بيف صعكبات التعمـ النمائية إىدفت ىذه الدراسة : (2018)دراسة كفاء بمخيرم 
الإعاقة الحركية الدماغية، ذكم طفاؿ الأ كالمتزامنة، لدل تابعةستراتجيات معالجة المعمكمات المتإك

عينة الدراسة مف تككنت حيث  عتمدت الباحثة عمى المنيج الكصفي الإرتباطي،إىداؼ الدراسة أكلتحقيؽ 
قائمة الكشؼ تـ تطبيؽ  سنكات، 7 ك5عمارىـ بيف ألإعاقة الحركية الدماغية تتركاح ا ف ذكم طفلا ـ26

ختبارات إالمبكر لصعكبات التعمـ النمائية للأطفاؿ في سف ما قبؿ التمدرس لعادؿ محمد عبد الله، ك
: مايميالسلالـ العقمية المتزامنة كالمتسمسمة لبطارية ككفماف، ككانت النتائج ؾ

. مف أطفاؿ الإعاقة الحركية الدماغية لعينة الدراسة يعانكف مف صعكبات تعمـ نمائية% 53 -
ىي صعكبة التفكير  طفاؿ الإعاقة الحركية الدماغية لعينة الدراسة، أكبر صعكبة يعاني منيااف أ -

.  مف الدرجة الكمية لمبعد%65,79بنسبة 
طفاؿ أستراتجيات معالجة المعمكمات المتسمسمة كالمتزامنة مستعممة بصكرة متكافئة تقريبا عند إ -

. الإعاقة الحركية الدماغية لعينة الدراسة
تكجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بيف صعكبات التعمـ النمائية، كاستراتجية معالجة  -

. الإعاقة الحركية الدماغية لعينة الدراسةذكطفاؿ لدل الأالمعمكمات المتزامنة 

 (2018كفاء بمخيرم، )

: التعقيب عمى الدراسات -7

ضطرابات معرفية مختمفة إطفاؿ الشمؿ الدماغي يعانكف مف ألى أف إتكصمت معظـ الدراسات 
ستخداـ الأدكات كالإختبارات حسب إتظير في سف التمدرس عمى شكؿ صعكبات في التعمـ كقد تنكع 

ما المنيج المتبع في معظـ الدراسات المعركضة  أىداؼ الدراسة كنفس الشيئ فيما يخص العينة كحجميا، أ
غمب الدراسات أف ألى المنيج الكصفي ككذلؾ التقييـ العصبي، كقد لاحظنا إضافة  إىك المنيج التجريبي،

 .جنبيةأ
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: مكانة الدراسة الحالية من الدراسات السابقة -8

كالتعرؼ عمى نمط المعالجة  (الإدراؾ، الذاكرة الإنتباه،)لى تقييـ العمميات المعرفية ىدفت  دراستنا إ
شتركت متغيرات بحثنا مع بعض الدراسات إكقد  ،k abcستخداـ بطارية إعند أطفاؿ الشمؿ الدماغي كذلؾ ب

، (2005) عمى البيئة الفرنسية، ككذلؾ في دراسة ىاليف ديفكرج  kabcختبارإكما ىك الحاؿ في تكييؼ 
شتركت مع دراستي في الأداة كالعينة كما أف الكثير مف إ كىذه الدراسات ،(2018) كدراسة كفاء بمخيرم
ستعماؿ بطاريات إطفاؿ الشمؿ الدماغي لكف بأ تقييـ العمميات المعرفية عند لؿإالدراسات تطرقت 

 كيبقى الجدكؿ العيادم لأطفاؿ الشمؿ الدماغي متبايف كيستدعي الكثير مف الدراسات، ،خرلأختبارات إك
تت دراستنا ىذه مكممة لمدراسات الأخرل مف خلاؿ المحاكلة لمخركج بنتائج مكضكعية كخاصة ببيئتنا أكقد 

المحمية كقد سمحت لنا الدراسات السابقة بتككيف تصكر كاضح لمتغيرات الدراسة كالإعتماد عمى نتائجيا 
. في مناقشة نتائج البحث الحالي
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: تمييد

ضطراب الشمؿ الدماغي ىي حالة يفقد فييا الفرد القدرة عمى التحكـ في عضلاتو، فيي ليست إ
إعاقة جسمية تقتصر عمى الحركة فقط، كلكنيا تتضمف غالبا مشكلات مصاحبة كالاضطرابات السمعية 

سباب أغيرىا كتحدث ىذه الإصابة نتاجا لعدة  ميارات التكاصؿ، القدرات المعرفية ك الصرع، البصرية،
. ك بعدىاأثنائيا أك أكتككف الإصابة في فترة ما قبؿ الكلادة . الخ ...كنقص الأكسجيف، التسمـ 

لشمؿ ؿتعريفات مختمفة  التاريخي لمفيكـ الشمؿ الدماغي، الفصؿ التطكر كقد تناكلنا في ىذا
سباب الشمؿ الدماغي، الكقاية مف الشمؿ أتصنيفات ك التشريح العصبي لمشمؿ الدماغي، الدماغي،

. الدماغي، الإضطرابات المصاحبة، التشخيص المبكر لمشمؿ الدماغي
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 :التطور التاريخي لمفيوم الشمل الدماغي -1

 مف قبؿ جكف ليتؿ الذم يتحدث عف الشمؿ التشنجي 1861أكؿ كصؼ لمشمؿ الدماغي كاف عاـ 
المزدكج، كىك نكع شائع مف أنكاع الشمؿ الدماغي، كمع ذلؾ فإف التعريؼ الأكؿ ىك الذم قدمو باكسف 

Baxan 1964 تـ إنشاء 1998ضطراب التكازف كالحركة يرجع إلى إصابة دماغية في عاـ إ متلازمة تضـ 
 لتحديد المعمكمات المتعمقة بيذا المرض، ىذا الأخير (SCPE)مجمكعة لمراقبة الشمؿ الدماغي بأكركبا 

عرؼ الشمؿ الدماغي عمى أنو الإصابة غير تطكرية، الإضطرابات المصاحبة ىي التي تتطكر بنمك 
. الطفؿ

عتماد تعريؼ أكثر تحديدا المعتمد مف مجمكعة رأم دكلية الشمؿ الدماغي ىي إ تـ 2006في 
مجمكعة مف الإضطرابات النمائية، تخص الحركة كالتكازف، تقيد كتمنع ممارسة الأنشطة، تعزل أك ترجع 

. ىذه الإضطرابات إلى خمؿ غير تطكرم يحدث في بداية الحياة الجنينية أك عند الأطفاؿ الصغار

ضطرابات في إضطرابات حسية أك معرفية، إىذه الإضطرابات الحركية غالبا ما يرافقيا صرع أك 
نتشارا بعد إ الشمؿ الدماغي ىك الإعاقة الأكثر شدة ك.التكاصؿ أك في السمكؾ كما تكجد مشاكؿ في العظاـ

 يعانكف مف إعاقة حركية شديدة مصابكف بالشمؿ  الذيف مف الأطفاؿ%60.الإعاقة الذىنية العميقة
. الدماغي

(Marion Crochetet,2014, p. 6) 

: المفيوم الإنجموساكسوني -

 عمى أنو 1948-1947 عرؼ في سنكات cérebral palsyفي الإنجميز مصطمح الشمؿ الدماغي 
ىذه الإضطرابات ، ضطرابات في كضعية الجسـ كالكظائؼ الحركيةإمجمكعة مف الإضطرابات الحركية ك

دائمة، لكف قد تكجد بعض الأعراض الإكمينيكية التي تتغير بمركر الكقت، يرجع ىذا الإضطراب إلى خمؿ 
تشكىات أك )أك عدـ نضج في المخ، يككف غير تطكرم، ىذا الإضطراب يرجع إلى أسباب قبؿ كلادية 

. ، يضـ ىذا المفيكـ عينة الشمؿ الدماغي كلا ييمؿ ذكم الإعاقة العقمية(لتياباتإ

 



 
 

29 

 الـشـــمل الدمـــاغي: الفصل الثاني الإطار النظري لمدراسة

 

: المفيوم الفرنسي -

في فرنسا بعد ظيكر التيار الذم ظير في أكركبا كالذم ظير في إنجمترا ظير تيار ثالث في عاـ 
، مع تارديك فحسبو الإعاقة الحركية الدماغية ىي مجمكعة مف الإضطرابات الحركية السائدة الغير 1953

تطكرية، بسبب إصابة دماغية قبؿ كلادية أك أثناء الكلادة أك بعد الكلادة، كالذم يمكف أف يترافؽ مع إصابة 
ستثناء الإعاقة الذىنية، كما أنيا لا تترافؽ بالإضطرابات إحسية أك إصابة جزئية لأحد الكظائؼ العميا، ب

. ضطرابات سمككيةإك بدكف أالشخصية، مع 

مع الإضطراب  (70درجة ذكاء أقؿ مف )ىذا التعريؼ يستثني الأطفاؿ ذكم الإعاقة الذىنية 
الذم  (IMOC)الحركي لدييـ، ىؤلاء الأطفاؿ يتدرجكف ضمف التسمية الإعاقة الحركية ذات أصؿ عصبي 

 يعانكف مف تخمؼ ذىني بسيط أك متكسط أك متعددم الإعاقة الحركية 70 ك35تتراكح درجة ذكائيـ بيف 
 .نفسكحركية ضطرابات عصبكحركية، أكإ: العصبية ترجع إلى إصابة عصبية مركزية الذم ينتج عنو

(Chloéregina,2012,p.28)  

 :التصنيف القديم -

يبرز التصنيؼ ثلاث مجمكعات، إعاقة حركية ذات أصؿ عصبي، الشمؿ الدماغي كمتعدد 
العنصر المشترؾ بيف المجمكعتيف الأكلى كالثانية ىك الإضطراب الحركي الراجع إلى إصابة ، الإعاقات

. دماغية في المخ، إذف الفرؽ ىك عمى المستكل المعرفي

 درجة كالعكس للإعاقة الحركية ذات أصؿ عصبي 70الشمؿ الدماغي يستبعد درجة ذكاء أقؿ مف 
ضطراب عقمي شديد أك عميؽ، مما إضطراب حركي كبإفي الجية الأخرل الإعاقة المتعددة مصحكبة ب

. يؤدم إلى عدـ الإستقلالية، صعكبات في الإدراؾ في التعبير كفي العلاقات

مصطمح أكثر أك أقؿ حدة في الإصابة الدماغية يبيف ببساطة الفرؽ بيف الإعاقة العصبية الحركية 
. كمتعدد الإعاقة

الشمؿ الدماغي لتكحيد المعرفة )ستبدالو تدريجيا بالمصطمح الأنجمكساكسكني إىذا التصنيؼ تـ 
 (.الطبية
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((Mario Crochetet,2014,p.6 .

: تعريفات مختمفة لمشمل الدماغي-2
الشمؿ الدماغي ىي نتيجة دائمة لخمؿ غير تطكرم كغير كراثي الذم يصيب الدماغ في بداية حياة  (1

. الفرد، العرض الحركي أىـ ما يميز ىذا الإضطراب، الذكاء يبقى غير مصاب
(l.gagnardet M .le mayer ,p. 8)  

 يعرؼ قامكس الأرطكفكنيا الشمؿ الدماغي عمى أنو مجمكعة المظاىر العصبية يحدث بسبب خمؿ (2
. غير تطكرم غير قابؿ لمشفاء في النسيج المخي، يحدث ىذا قبؿ أثناء أك بعد الكلادة

        ىذا الإضطراب غير الكراثي، لكف يحدث في كقت غير مبكر، يحدث لدل الأطفاؿ أقؿ مف عاميف
 .، المخ في مرحمة نضكج لمرحمة نمك الجياز العصبي المركزم(مرحمة ما بعد الكلادة)

(Frédérique Brin,2004,p.124 ) 

الإضطرابات النمائية أك العصبية التي تصيب الدماغ في الى كؿ الشمؿ الدماغي شير مفيكـ م (3
كتماؿ نمك القشرة الدماغية المسؤكلة عف إفترة عدـ خلاؿ مف حياة الطفؿ كخاصة  الاكلى مراحؿاؿ

خمؿ أك تمؼ في الدماغ كتؤدم إلى عدد غير محدكد مف نتيجة ىذه الإضطرابات ككف الحركة، تف
الأعراض كالمشكلات الحركية كالحسية كالعصبية التي تظير عمى شكؿ تشنج أك تكتر في الحركة 

أف تككف مصحكبة بشمؿ كما  قد يمكف الجسمية كما يصاحبيا مف تشكىات في الأطراؼ،  كالأكضاع
 مف %60ضطرابات عقمية أك نكبات الصرع التي قد تصؿ إلى  بالاضافة الى إكعدـ تكازف حركي

  كىك ليس مرضا معدم،عض الحالات النادرةالا ب لا يعتبر الشمؿ الدماغي إصابة كراثية .الحالات 
 .لكقتاأف الحالة لا تزداد سكء بمركر ام أك متطكر، 

( 82 ص ،2010، مصطفى نكرم القمش)

   عف خمؿ في الدماغ كيظير عمى شكؿ عجز جزئيتجضطراب نمائي يفإكيعرؼ أيضا عمى أنو  (4
 .نفعاليةإ حسية أك معرفية أك تضطراباإ ما يككف مصحكبا غالبا 

ضطراب في النمك الحركي في مرحمة الطفكلة المبكرة حيث يحدث نتيجة تشكه أك تمؼ في الأنسجة إ (5
 .نفعاليةإضطرابات حسية أك معرفية أك  تصاحبو ا لمدماغ العصبية 

عف خمؿ في ب الجياز الناتج ىكمجمكعة مف الأعراض تتمثؿ في ضعؼ الكظائؼ العصبية  (6
 .العصبي المركزم أك نمكه
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   (56-55 ص، 2003 كاممة،عحابس اؿ)

 :يعرفو جماؿ الخطيب عدة تعريفات منيا (7
الشمؿ الدماغي ىك أم تغير طبيعي يطرأ عمى الحركة أك الكظائؼ الحركية، ينجـ عف تشكه أك  -

 .إصابة الأنسجة العصبية المكجكدة داخؿ الجمجمة
الشمؿ الدماغي مجمكعة مف الأعراض تتمثؿ في ضعؼ الكظائؼ العصبية تنتج عف خمؿ في بنية  -

 .الجياز العصبي المركزم أك نمكه
ضطراب نمائي ينجـ عف خمؿ كيظير عمى شكؿ عجز حركي يصحبو غالبا إالشمؿ الدماغي  -

 .ضطرابات حسية أك معرفية أك انفعاليةإ
الشمؿ الدماغي مصطمح ذك مدلكؿ كاسع، يستخدـ عادة للإشارة إلى أم شمؿ أك ضعؼ أك دـ تكازف  -

 .حركي ينتج عف تمؼ دماغي
( 14.، ص2003 ،جماؿ الخطيب)

بأنيا حالات الأشخاص الذيف يعانكف مف إشكاؿ معيف في قدرتيـ الحركية : عرفيا فاركؽ الركساف (8
بحيث يؤثر ذلؾ عمى نمكىـ الإنفعالي كالعقمي كالإجتماعي، كتنطكم حالات الإضطرابات الحركية أك 

 .الإعاقة العقمية تحت ىذا المفيكـ مما يتطمب الحاجة إلى التربية الخاصة
( 18.، ص2007،عصاـ حمدم الصفدم)

 يطمؽ عمى الطفؿ الذم يتعرض إلى إصابة إمصطمح بأف الشمؿ الدماغي : تعرفو ماجدة السيد عبيد (9
كتماؿ نمكه أك تمؼ في خلايا المناطؽ المسؤكلة عف الحركة إسبب عدـ بدماغو الطبيعي بعارض 
 .قرعـكتماؿ الثانية مف الى إنمك الطبيعي بعد تككنو جنينا اؿكالتكازف كذلؾ أثناء فترة 

 كيظير عمى شكؿ عجز دماغ ينجـ عف خمؿ في اؿ في النمك ضطراب إنو أعمى  ايضا كما تعرفو 
. نفعاليةإضطرابات حسية أك معرفية أك بإ با ما يككف مصحكبحركي غاؿ

 (ماجدة السيد عبيد)
كيعرؼ طارؽ العيسكم عمى أف الشمؿ الدماغي مصطمح ذك مدلكؿ كاسع يستخدـ للإشارة إلى  (10

شمؿ أك ضعؼ أك عدـ تكازف حركي ناتج مف تمؼ دماغي، كىك إصابة مزمنة كلكف لا تزداد بمركر 
 .الكقت كالزمف

( 13 ، ص2000،طارؽ العيسكم)
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ضطراب نمائي ينجـ عف خمؿ في الدماغ كيظير عمى شكؿ إكما يعرؼ الشمؿ الدماغي عمى أنو 
. نفعاليةإضطرابات حسية أك إعجز حركي تصحبو غالبا 

: التشريح العصبي لمشمل الدماغي-3

عمـ التشريح المرضي لمشمؿ الدماغي إلى غاية الآف غير معركؼ جيدا، كالعلاقة ما بيف عمـ 
التشريح كالأعراض ليست دائما كاضحة، في الكاقع، الدراسات تتـ غالبا إما عمى أطفاؿ حديثي الكلادة أك 

أك  (الشمؿ الدماغي)رضع متكفيف حيث لـ يممككا الكقت حتى مف أجؿ تطكير أعراض مرضية لمرضى 
. يتـ عمى أطفاؿ أكبر عمرا لكف مصابيف بشكؿ كبير بإصابات متعددة

حيث أف آخريف يركزكف حكؿ تأثير الأكسجيف عمى الكريد مما يؤدم إلى عجز الدكرة الدمكية عف 
تمبية حاجيات الجسـ كالذم يؤدم بدكره إلى خمؿ كريدم في عامة الجسـ ما ينتج عنو عدـ كصكؿ الدـ 

. بشكؿ جيد للأعضاء كبالتالي مكت العضك

كيفسركف أيضا أف الإصابات عند الأطفاؿ المكلكديف مبكرا أم قبؿ الشير التاسع مف الحمؿ 
تتمركز أكثر في المادة البيضاء المحيطة ببطيف القمب لأف النظاـ الكريدم العميؽ يككف قد تطكر كلا 
يبقى سكل جزء جيني صغير يتكاجد بالأغشية الجانبية لمبطينيف، كلكف عند الأطفاؿ المكلكديف بشكؿ 
عادم أم بعد بداية الشير التاسع مف الحمؿ تتمركز الإصابات بشكؿ أعمؽ في الكريد أم في الطبقة 

متص عمى عكس أطفاؿ إالقشرية لأف النظاـ الكريدم السطحي يككف قد تطكر كميا كالجزء الجيني قد 
. الكلادة المبكرة

. أما البعض الآخر فيركزكف أكثر حكؿ تأثير نقص الأكسجيف عمى الشرياف

لتصاؽ بعض الشرياف ببعض البنيات الصمبة إف عجز الدكرة الدمكية قد يؤدم إلى أ  إلىبالإضافة
في غشاء المخيخ مما يؤدم إلى حدكث خمؿ في نقؿ الشرياف لمدـ لعضك معيف أم فقر دـ مكضعي 

. كبالتالي مكت العضك

إف كؿ مف الدماغ كالنخاع الشككي قد يتأذل خلاؿ الكلادة الصعبة، حيث لك كانت إصابة خطيرة 
فقد تؤدم إلى المكت أما إذا كانت إصابة أقؿ ضررا فقد تؤدم إلى خمؿ في الجياز التنفسي كبالتالي 

 كفي كمتا الحالتيف الخلايا الدماغية التي لا يصميا الأكسجيف ،نقص كمية الأكسجيف التي يحتاجيا الجسـ
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بشكؿ جيد ما ينتج عنيا كميات كبيرة مف حمض اللاكتيؾ الذم يمعب دكرا ىاما في تخريب الخلايا 
الدماغية إذا لـ يتـ تصحيح الخمؿ كتكفير كمية مناسبة مف الأكسجيف لمدماغ كقد يتأزـ كضع الخلايا 

. أيضا بسبب نزكؿ مستكل السكر أك الكالسيكـ بالدـ

: أما تأثير اليرقاف فقد يككف بطريقتيف
 بفقر الدـ كبالتالي نقص عدد الكريات الحمراء أم نقص كمية الأكسجيف المنقكلة للأعضاء. 
  أك بعد ىدـ الكريات الحمراء خلاؿ عممية اليرقاف يتـ ترسب بعض بقايا اليدـ فكؽ النكايا الرمادية

 .بالدماغ
: التصنيفات-4

 الشمؿ الدماغي ىك شمؿ في الكظيفة، كعدـ تنسيؽ في الحركات الإرادية كىك ليس الشمؿ المحيطي
. الذم يمس عصب أك عضمة

 ستخداـ لغة مشتركة بيف الفرؽ متعددة التخصصات حسبإتـ إنشاء عدة تصنيفات بغرض 
 تساع رقعةإالمكاف يعبر عف الأعراض كمدل )، مكاف الإضطراب (شكؿ الإضطراب الحركي) الأعراض
(. التصنيؼ الكظيفي)، أك أيضا حسب إصابة المشي (الإصابة

(Creen Gaelle,2013, p.14)  

 :حسب طبيعة الاضطرابات الحركية .أ 
 تتميز بفرط التكتر العضمي مع تصمب( مف الحالات%80 إلى %70نجدىا مف ): التشنجي ، 

. يترافؽ مع منعكسات لإلتيابات مفصمية حادة غير متكقفة
 يتكافؽ مع التغيرات المفاجئة في التكتر ( مف الحالات%20 إلى 10): عسر الحركة الكنعاني 

ستحالة تنفيذ إإرادية سريعة أك بطيئة متتابعة، كىذا يؤدم إلى  العضمي، يتميز ىذا النكع بحركات لا
 كتنظيـ الحركات الإرادية بطريقة صحيحة كذلؾ عجز في تنسيؽ الحركات الأكتكماتيكية كالحفاظ

. عمى كضعية الجسـ
 يقاع (%10 إلى 5): الإختلاجي  كدقة غير طبيعية ،تتميز بحركات إرادية غير منسقة كتنفذ بقكة كا 

. التكازف أيضا مصاب، نتحدث ىنا عمى متلازمة المخيخ
 يتمثؿ في تكاجد العديد مف ىذه الأشكاؿ العيادية عند نفس الحالة: النوع المختمط .

(Marion Crochetet ,2014,p.7) 
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 :التصنيف الطوبولوجي .ب 

. يعيؽ الشمؿ الدماغي الكظيفة الحركية كاحد أك أكثر مف الأطراؼ العمكية أك السفمى

 صابة طرؼ كاحد، كالذراع أكثر إصابة مف الساؽ، ىذا النكع نادر في الشمؿإ: الشمل الأحادي 
. الدماغي كغالبا ما تككف مكتسبة

 كغالبا ما يككف في ،كىك شائع جدا يصيب الطرفيف لنفس الجية العمكية أك السفمية: الشمل النصفي 
. الأطراؼ العمكية

ىذه الإصابة يمكف أف تظير في الكجو، إذا كانت الإصابة غير متمركزة في نصؼ كرة مخية 
 مف العجز الحركي عند %10، الشمؿ النصفي يشكؿ (شمؿ مقابؿ)كاحدة، يمكف أف نجد إصابة مقابمة 

. المصابيف بالشمؿ الدماغي

  شمل النصف السفميparaplégie:ضعية الجسـك إصابة الطرفيف السفمييف في الكظيفة الحركية ك 
يتأثر الجسـ كمو، الأطراؼ السفمية تككف " ليتؿ"في حالة كاحدة كىي الشمؿ التشنجي المزدكج مرض 

. أكثر تضررا مف الأطراؼ العمكية
 يصيب الأطراؼ الأربعة، يظير غالبا في الطرفيف السفمييف كطرؼ كاحد عمكم، ىذا : الشمل الرباعي

الإضطراب الكبير يبيف عجز في التحكـ في كضعية الجذع كضعؼ في التحكـ بحركة الرأس 
. الأعضاء غالبا ما تككف صمبة

. مكقع الإصابة ليس محدد كافي لمعرفة شدة الإعاقة الكظيفية -
بعض المصابكف بالشمؿ الرباعي يستطيعكف المشي، كبعض المصابيف بيذا النكع يستعممكف  -

. الكرسي المتحرؾ
. بالنسبة للإصابة المكتسبة في سف متأخر، التفريؽ بيف الشمؿ الناقص -
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(Amélie Carré,2020.p.7)  

 .يمثل تصنيف الشمل الدماغي: (01)شكل رقم 

: التصنيف وفق القدارات الوظيفية .ج 
 GMFCS (Gros Motor Function Classification)، 1997منذ  -
لكسيمة لمتصنيؼ تعتمد عمى الحركة اتصنؼ شدة الإصابة الكظيفية لأطفاؿ الشمؿ الدماغي، ىذه  -

العامة لمطفؿ في عمر محدد 
 .2007تمت مراجعة كتعديؿ ىذا التصنيؼ في  -

 ىي الجمكس، التنقؿ في الأنشطة اليكمية، تكجد خمسة مستكيات لكؿ كاحدة :العناصر التي تم تحميميا
 6منيا، يتـ كصؼ الإضطراب كفقا لمعمر، الطفؿ قبؿ عمر العاميف، بيف عاميف كأربع سنكات، بيف 

.  سنة18 ك12 بيف 2007 سنة كبعد تعديؿ في 12ك
: العناكيف العامة لكؿ مستكل ىي كما يمي

 ؛ المشي دكف قيكد في الحركة:المستوى الأول -
 ؛ المشي مع تقييد الحركة:المستوى الثاني -
 ؛ المشي بمساعدة آداة:المستوى الثالث -
 ؛ستخداـ مساعدة آليةإ التنقؿ مستقؿ مع تقييد في الحركة، يمكف :المستوى الرابع -
 . التحرؾ بكرسي متحرؾ يدكم، يدفعيا شخص بالغ:المستوى الخامس -

 (Crenn gaelle,2013,pp16-18)  
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: الأسباب-5

 (خارج مخ الطفؿ )تقريبا دائما تككف العكامؿ خارجية 

 تسمـ (الأمراض الفيركسية مثؿ الزكاـ، بكحمركف، التياب الكبد الكبائي) العدكل :أثناء الحمل 
مخ  يمكف أف تتسبب في خمؿ (عف طريؽ الدكاء، أك المكاد الضارة الناتجة عف التمثيؿ الغذائي)

 .لمطفؿ
 إذا كانت الكلادة عسيرة، الكلادة بالملاقط، إذا كانت الكلادة سريعة جدا يمكف أف: أثناء الولادة 

دماغي، يمكف أف تحدث نتيجة طكؿ مدة الكلادة أيف يككف ىناؾ نقص الأكسجيف  تسبب نزيؼ
المكلكد لا يصرخ صرخة الميلاد في أكانيا، لكنو ليس كردم مثؿ المكلكديف العادييف لكف يككف 

نقص الأكسجيف يمكف أف يسبب خمؿ . لكنو أزرؽ أك أبيض أك رمادم كىنا يحتاج إلى إنعاش
 .الخدج ىـ الأكثر عرضة ليذا الخمؿ. دائـ لخلايا المخ

 لتيابإلتياب الدماغ الناتج عف الزكاـ أك الأنفمكنزا كالحصبة كالسعاؿ الديكي أك إ: بعد الولادة 
 .السحايا يخرب خلايا الدماغ بشكؿ غير متجدد

غالبا ما تككف السبب في النزيؼ  (الكقكع عمى الرأس مف عمى الدرج)إصابات كحكادث خطيرة 
إلى حدكث تمؼ كبير  RHالدماغي، يؤدم عدـ تكافؽ الدـ كالذم يرجع بشكؿ خاص إلى عامؿ الريزيس 

صفرار في نفس اليكـ مف الكلادة ىذا اليرقاف مف المحتمؿ أف يحدد إلخلايا الدـ الحمراء المصحكبة ب
نخفاض مقاكمة إالشمؿ الدماغي ليس كراثي، العامؿ الكحيد المكركث ىك . لتياب في الدماغإإصابة ب

ثنيف أك ثلاثة أطفاؿ يعانكف إالأنسجة العصبية ضد التأثيرات الضارة، فمف النادر أف تجد في عائمة كاحدة 
. الشمؿ الدماغي

(Elsbeth kong ,1970,p.3) 
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: الوقاية من الشمل الدماغي-6

: تتـ الكقاية مف الشمؿ الدماغي عمى ثلاثة مستكيات ىي

كتتمثؿ .  تحاكؿ البرامج الكقائية عمى ىذا المستكل الحيمكلة دكف حدكث الضعؼ الجسمي:المستوى الأول
: الإجراءات الكقائية فيما يمي

 ؛الرعاية الصحية العامة لمكالديف خصكصا الأـ قبؿ الكلادة كفي أثنائيا -1
 ؛تحسيف المستكل الغذائي كنكعيتو للأطفاؿ اليافعيف -2
 ؛التمقيح ضد الإلتيابات البكتيرية كالفيركسية المختمفة التي قد تنتيي بالتمؼ الدماغي -3
 ؛الكقاية مف نقص الأكسجيف -4
 ؛حماية الأـ الحامؿ مف الأمراض المعدية خصكصا الحصبة الألمانية -5
 ؛الكقاية مف التحسس المتصؿ بالعامؿ الريزيسي -6
جراء عممية كلادة قيصرية -7  ؛الإنتباه إلى الحكض الضيؽ كا 
 ؛الإرشاد الجيني كالكشؼ المبكر عف الأعراض المرضية -8
 ؛التثقيؼ الأسرم -9

 ؛إزالة الأخطار البيئية -10
 .تكفير الظركؼ البيئية المناسبة المتمثمة بالإثارة المبكرة، كالتربية، كالعناية -11

 تيدؼ الإجراءات الكقائية عمى ىذا المستكل إلى الحيمكلة دكف تحكؿ الضعؼ الجسمي: المستوى الثاني
  كيتحقؽ ذلؾ بالحد مف نتائج الضعؼ أك التعكيض عنيا لدل الأطفاؿ الذيف عانكا مف،إلى عجز

ا  كتشمؿ البرامج الكقائية عمى ىذ،صعكبات معينة في أثناء عمميات الكلادة كالأطفاؿ الخداج أيضا
، كحماية الطفؿ مف الإصابات كالأمراض، كالرعاية الصحية (الأدكية كالجراحة)المستكل العلاج الطبي 

رتفاع مستكل إرتفاع مستكل البيميريكبيف، كإنخفاض مستكل السكر في الدـ، كإالمتكاصمة في حالة 
. الصكديكـ

 تيدؼ الإجراءات الكقائية عمى ىذا المستكل إلى الحد مف القيكد الكظيفية التي تنجـ عف: المستوى الثالث
 كتشمؿ ىذه الإجراءات الإرشاد كالتكجيو، كالتربية الخاصة ،حالة العجز كذلؾ لمحيمكلة دكف حدكث الإعاقة



 
 

38 

 الـشـــمل الدمـــاغي: الفصل الثاني الإطار النظري لمدراسة

تجاىات الأسرة كالمجتمع كتكفير فرص النمك الإجتماعي، كتكفير الأدكات كالمعدات إكالتأىيؿ، كتعديؿ 
. المساندة، كالعلاج الطبيعي، كالعلاج الكظيفي، كالعلاج النطقي، كالعلاج النفسي

 (20-21ص  ،2003جماؿ الخطيب، )

 :الإضطرابات المصاحبة لمشمل الدماغي -7

: (الإدراكية)المشاكل الحسية 

ضطرابات في الحساسية العميقة التي يسعى إتكجد بشكؿ أكبر عمى الجزءالعمكم، فيي في الأساس 
المرء مف خلاليا إلى التعرؼ عمى مكضع جزء أك أجزاء مف أطرافيـ في الفضاء خاصة عمى مستكل 

ضطراب الحساسية العميقة يتـ إضطرابات عدـ التعرؼ عمى الأشكاؿ بالممس دكف رؤيتيا كإالأصابع، 
. التعرؼ عميو مف خلاؿ لمس الأشياء اليكمية المعتادة أك الأشكاؿ اليندسية حسب عمر الطفؿ

يمكف ليذه  إذا كانت ىذه الاضطرابات حادة كلـ تتحسف عف طريؽ إعادة تأىيؿ خاص،
 :الإضطرابات أف تجعؿ مف إعادة التأىيؿ الحركي كىما

 :الإضطرابات الحسية

 .كتكجد بكثرة كمتنكعة عند أطفاؿ الشمؿ الدماغي: ضطراب الرؤيةإ -
 .الحكؿ -
 .بطء في تتابع حركة العيف -
 . الغير قابمة لمتحسف كالعلاج، تصؿ إلى حد فقداف البصرamblyopie نخفاض في حدة البصرإ -
 .ضطراب نصؼ الحقؿ البصرمإ -
 .متصمة ببعض الأسباب cataracteتكثؼ في عدسة العيف تمنع مف الإبصار  -
 .ضطرابات التكجو الفضائيإتكجد علاقة إرتباطية بيف كجكد الإضطرابات البصرية ك -

: الإضطرابات السمعية

: كتنقسـ إلى قسميف

 .صمـ إدراكي مع فقداف أكثر أك أقؿ في حدة السمع، يظير في الترددات العالية -
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ضطراب في التعرؼ السمعي أيف تككف العتبة السمعية غير مصابة، عادية بالنسبة للأصكات إ -
الصكامت كالصكائت مما يعرقؿ : النقية، حيث أف الطفؿ لا يفرؽ بيف الفكنيمات المتشابية، مثؿ

 .فيـ كتعمـ المغة

: الإضطرابات المعرفية

إف شدتيا لا تتناسب بأم حاؿ مع الإصابة الحركية لكف كمما كانت شدة الإصابة كبيرة، المستكل 
العقمي يصعب تقديمو خصكصا عند الطفؿ الصغير، حيث أف اليقظة الفكرية كالعقمية تظير مف خلاؿ 

. النشاطات الحركية

غالبا ما نظف أف المصاب بالشمؿ الدماغي ذكاؤه دائما مصاب، ىذا ليس دائما فيكجد مف بيف 
الأطفاؿ الذيف إصابتيـ الدماغية بسيطة كالذيف يعانكف مف إصابة عميقة، يكجد مف بينيـ الأطفاؿ 

نخفاض حاد في مستكل الذكاء، بعض الإحصائيات إالمكىكبيف ذكك ذكاء عادم كيكجد مف لدييـ 
: الانجميزية أعطت النتائج التالية

 . أطفاؿ ذكم ذكاء عادم25% -
 . ذكم ذكاء ضعيؼ50% -
 . ذكم تخمؼ عقمي شديد25% -

(Elsbeth kong et all ,1970p.34) . 

 ف شدة الشمؿ الدماغي ليس ليا علاقة بحدكث الإعاقة العقمية بحيثأ لؿإ لخرأشارت دراسات أك
ف حصكؿ الإعاقة العقمية مرتبط بمكقع إذ إعاقة عقمية إتككف حالة الشمؿ الدماغي شديدة دكف حدكث 

 .خرآم عامؿ أرتباطو بإكثر مف أالتمؼ الدماغي 

 (69 ص ،2003 العكالمة، حابس)

 :الصرع

يكجد لدل ثمث المصابيف بالشمؿ الدماغي نكبات الصرع، تظير في السنكات الأكلى مف حياة الطفؿ  -
.  سنة مما يتطمب علاج دكائي16كتقؿ في كثير مف الأحياف بعد سف 

. تأثر نكبات الصرع في ضياع المكتسبات القبمية كتعرقؿ التعمـ -
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: ضطرابات التواصلإ

تمؼ الدماغ في مرحمة مبكرة ىك المسؤكؿ عف العديد مف الإضطرابات التي يمكف أف تمتد إلى المغة  -
. سكاء مف حيث الفيـ كالتعبير

في بعض الحالات الأعضاء الحركية المسؤكلة عمى التصكيت ككذلؾ التجكيؼ الفمكم يمكف أف  -
ضطراب عسر الكلاـ ديسارترم، عدـ التحكـ في المعاب إتككف مصابة كتسبب ما يعرؼ ب

. ضطرابات البمعإضطرابات المضغ، إ
 ضطرابات المعرفية الحركية الحسية عند الطفؿ المصاب بشمؿ دماغي يعرقؿ مراحؿ النمك مثؿلإا -

ىذه  (النظرات، الإيماءات، الإشارات بالإصبع)التقميد كالمعب التخيمي، التفاعؿ غير المفظي 
. مكتسبات قبمية ميمة في اكتساب المغة عند الطفؿ

 
(Amélie Carré,2020p.23)  

 يوضح الإضطرابات المصاحبة لمشمل الدماغي: (02)شكل رقم 
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: لشمل الدماغي لالتشخيص المبكر-8

في الأياـ الأكلى مف الكلادة نستطيع ملاحظة بعض العلامات العصبية، كنقص تكاتر الذكاء 
كؿ ىذه العلامات . ستراحة التنفس، غياب أك سكء ردكد الفعؿ الأكليةإضطرابات في إضطرابات المص، إ

غياب رد فعؿ الإبعاد  Grenier فحسب ،تجعمنا نشؾ في كجكد إعاقة حركية دماغية في الأشير الأكلى
الجانبي، كالذم ىك عبارة عف رد فعؿ مكضعي ينطمؽ مف تعديؿ الرأس الذم يجذب لنصؼ الجسـ سمسمة 

بتعاد كاضح لمكرؾ عف محكر الجسـ إمف التقمصات العضمية مف الرأس إلى القدـ كفي الأخير يلاحظ 
ف عمى الجانبيف، كغياب ىذا الأخير دليؿ عمى كجكد إعاقة حركية كنثناء، كىذا يجب أف يؾإبدكف 
. دماغية

ضطراب إكبعد أربعة أشير تظير عكارض أخرل دليؿ عمى الإعاقة كالنقص في التحكـ في الرأس، 
. في كضعية العمكد الفقرم، التدلي الجانبي كسكء كضعيات العضلات الجانبية

 بعد ذلؾ كبمركر الكقت نلاحظ عدـ قدرة الطفؿ عمى الثبات في كضعية الجمكس، كبقاء الظير
محدب عامة، عدـ قدرة الطفؿ لمعكدة مف الكضع عمى البطف إلى الكضع عمى الظير كالعكس صحيح 

. عدـ ثبات كتكازف الحكض عمى الكركيف

(Hyon- Jomier, Blanc, Lachenal, 1984, pp.11-14) 
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: خلاصة

ضطراب عصبي غير تطكرم، لكف كجب التدخؿ إلاحظنا في ىذا الفصؿ أف الشمؿ الدماغي 
ذلؾ لمتبايف  المبكر لتطكير القدرات المتبقية لدل الطفؿ كقبؿ التدخؿ كجب التقييـ العصبي  الفردم ك

حجـ الإصابة العصبية كما  في الجدكؿ العيادم عند فئة الشمؿ الدماغي  نتيجة لاختلاؼ مكاف ك الكبير
 ضطرابات مصاحبة لمعجز الحركي مثؿ الإضطرابات السمعية البصرية كخصكصا المعرفيةإتخمفو مف 

  .كما ينتج عنيا مف صعكبات أكاديمية  في سف التمدرس

طفاؿ الشمؿ أكالتي سنتناكليا في فصؿ مفصؿ لكف قبؿ التعرؼ عمى القدرات المعرفية عند 
. لييا عند الطفؿ العادم في الفصؿ المكاليإف نتطرؽ أالدماغي يجب 
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: تمييد

تشمؿ  العمميات المعرفية ىي عممية ذىنية لإكتساب المعارؼ كالفيـ مف خلاؿ الخبرة كالتجارب،
حد أف تصاب أحؿ المشكلات يمكف  ،رالتفكي تخاذ القرارات، إمف العمميات الإنتباه، الذاكرة، العديد

 الشمؿ الدماغي ك كميا نتيجة لإصابة خمقية في بعض الإضطرابات مثؿ التكحد،أالعمميات المعرفية 
لى بعض الاصابات إصابة العمميات المعرفية راجعة إف تككف أك يمكف ، أمتلازمة داكف الإعاقة العقمية

 .الإصابات المتطكرة الإصابات الكعائية الدماغية، الشيخكخة، المكتسبة مثؿ الخرؼ،

(Meena ,Gupta ,2017) 

ندماجو في إتصاؿ الفرد كإىـ عمميات معرفية تسمح بأفي ىذا الفصؿ مف الدراسة سننتناكؿ ثلاث 
محيطو كتتمثؿ ىاتو العمميات المعرفية في كؿ مف الإنتباه البصرم، الإدراؾ البصرم، الذاكرة البصرية 

 .نماذج معالجة المعمكمات
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: الانتباه: أولا

 :تعريفات مختمفة للإنتباه -1

 كالتكجو نحك لى مستكل عاـ مف التيقظ كالتنبو كحالة عامة مف الاثارةإالإنتباه مصطمح عاـ يشير 
كالقدرة عمى تركيز كتكجيو المعالجة  دامة النشاط،إك أك تكزيع أمقابؿ التعكد كالقدرة عمى التركيز  المثيرات،

 .ك التحميؿ لممدخلات مف حاسة معينة مثؿ الانتباه البصرم كالإنتباه السمعيأ

( 510 .،ص2005محمد عبد الرحمف الشقيرات،)

الناتجة الاحاسيس ك الشعكر عمى أنو عممية تركيز الكعي  عمى أ( 1910)يعرفو كلياـ جيمس 
 لدلالإنتباه محدكديةكد كلياـ جيمس عمى أقد  ك مف داخؿ الفرد،المنبثقة ك تمؾ اأالمثيرات الخارجية  بفعؿ

لا في حالة ككف إالكقت  نفس كثر مف مثير كاحد في عمى أانتباىو تكزيع ف أفرد يستطيع اؿلمفرد حيث لا 
 .عتياديا بالنسبة لوإك ألكفا أحدىما ـأ

( 67 . ص،2004حممي المميجي،)

: محمد الشرقاكم كما عرفو انكر

 داخؿ لتي تصدر مف مف المثيرات اأعبارة عف عممية تركيز الشعكر عمى عمميات حسية معينة تنش
 .استعداده العقمي حالة كفقا ؿيختار   كانما لى جميع المثيرات،إف ينتبو أف الفرد لا يستطيع أالجسـ حيث 

( 109 . ص،انكر محمد الشرقاكم)

 عمى تركيز الإدراؾ عمى عتمدعممية معرفية ت ىكف الانتباه أيتفؽ جميع عمماء النفس المعرفي عمى 
ف الإنتباه ىك القدرة عمى التعامؿ مع أمثيرات حكلنا، كيؤكد ستيرنبرغ العديد مف اؿمثير معيف مف بيف 

 .ك الذاكرة أىائؿ مف المعمكمات التي تزكدنا بيا الحكاس اؿكـ اؿمنتقاة مف اؿكميات محدكدة مف المعمكمات 

ف سمككنا الذم يتبع إؼ نو عندما نركز طاقتنا العقمية خلاؿ اداء ميمة ما،أكما يشير عمماء النفس 
 .م المثيرات نيممياكأشعكريا أم المثيرات نركز عمييا  ذلؾ يصبح تحت ضبطنا ككعينا الكامؿ لأننا نقرر
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 ىمياأ عمى خصائص تميزه تضمفف الإنتباه عممية تأكيمخص الزيات تعريفات الإنتباه بقكلو 
ف عممية الإنتباه ألى إالميؿ لمكضكع الإنتباه كيشير ىذا التعريؼ كالإنتقاء كالتركيز كالقصد كالإىتماـ 

ك النية في التركيز كالرغبة أختيار مثير مف بيف عدة مثيرات، مع تكفر القصد إنيا تنطكم عمى أتتميز ب
. ك القصدأرادم القسرم الذم لا يتطمب الدافعية لاإفي الإنتباه ليذا المثير باستثناء حالة الإنتباه اؿ

،ص)                                                                                                                            (75.العتكـ

: نواع الانتباهأ -2

سنكضحيا ككمصدرىا  طبيعتيا، مكقعيا، عدد المثيرات،: يصنؼ الإنتباه في ضكء عدة عكامؿ ىي
: فيما يأتي

: لى قسميفإ ينقسـ الإنتباه :من حيث عدد المثيرات

، مثاؿ عمى ذلؾ انتقاء مثير عميوتركيز انتباىو  الفرد لمثير كاحد كاختيار يمثؿ : الانتباه لمثير واحد -
 .في المجاؿ البصرم لمفرد المكجكدة إىماؿ المثيرات الأخرل  بصرم ك

 عالية حيث يركز الفرد انتباىو عمى أكثر مف قيتطمب ىذا النكع سعة انتبا: الانتباه لأكثر من مثير -
كالشخص الذم يقكد سيارتو كيستمع لبرنامج معيف  كمييما ، مثير في المجاؿ السمعي أك البصرم اك

 .في المذياع

(    192.2007ابك رياش،)

: لىإف الإنتباه ينقسـ إAnderson  2000 يرل: من حيث موقع المثيرات

 مثيرات داخمية صادرة مف احشاء الفرد كمفاصمو،نحك يقصد بو تركيز الانتباه  :الانتباه الى الذات -
                              .أفكاره عضلاتو ك

  البيئة الخارجية مثؿ المثيرات المكجكدة فيمثيرات اؿ نحكىك تركيز الإنتباه  :لى البيئةإالانتباه  -
 .كالإجتماعية الحسية،

(Anderson,2000 .p110 ) 
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 : من حيث طبيعة المثيرات

ف الفرد يركز كذلؾ لأك لا إراديا، أفيذا النكع مف الإنتباه يحدث قسريا  :الانتباه القسري اللإرادي -
مثؿ  ختيار بيف المثيرات،الإ ا في نتباىو عمى مثير يفرض نفسو عميو بطريقة قسرية كلا يبذؿ جيدإ

. الإنتباه لصكت ضجيج مفاجئ منتصؼ الميؿ
عمى مثير كاحد مف الانتباه لمحاكلة الفرد تركيز  يعد ىذا الإنتباه إراديا،: الانتباه الارادي الإنتقائي -

فرد كسرعة لدل اؿمحدكدية الطاقة العقمية كسعة التخزيف نتيجة ؿبيف عدة مثيرات، كيحدث الإنتقاء 
مثاؿ ذلؾ  معالجة المعمكمات فإف الإنتباه يحدث بشكؿ انتقائي، كليذا يتطمب جيد كطاقة مف الفرد،

نتباىو يحتاج إنتباىو كلكي يستمر في تركيز إإستماع الطالب لمحاضرة مممة عف مكضكع لا يثير 
. لى جيد عقمي كجسدم كبيرإ

كيتضح ذلؾ  كيقصد بو الإنتباه لمثير يشبع حاجات الفرد كدكافعو الذاتية،: الإنتباه الإرادي التمقائي -
مثؿ انتباه الطفؿ  مف خلاؿ تركيز الفرد انتباىو لمثير كاحد مف بيف عدة مثيرات بيسر كسيكلة تامة،

 .لمثيرات تشبع حاجاتو كتحقؽ اىدافو حيث تككف محببة لو

(، ( 70-69 ص2010العتكـ

نتباه الإ ك،لمسيالانتباه اؿإ كسمعي،اؿ الانتباه ك بصرم،اؿق الانتبا شمؿف الإنتباه مإ :من حيث مصدر التنبيو
 .نتباه تذكقيالإك شمي اؿ

 (19-18 ، ص1999 بدر كالسيد،)

خر حسب العمميات الانتباىية التي يتـ فييا التنسيؽ بيف ىذه الانكاع في القشرة آكما يكجد تقسيـ 
: كتتمثؿ فيالمخية 

يشير ىذا الإنتباه الى القدرة عمى الإستجابة كالتقاط العناصر الأساسية مف : الانتباه الموجو -
كىذا  تمييز الشكؿ عف الخمفية،مف خلاؿ  ختيارىذا الإىتماـ،كيتـ  الشكؿ كجعميا في مركز الإ

  .النكع مف العمميات يشمؿ المثيرات الداخمية أك الخارجية
ف الإنتباه أبمعنى  اخر، ينتقؿ الشخص مف مكضكع الى مكضكعىك عندما  :الانتباه المتبادل -

 .ينتقؿ بيف مكضكعيف كما يحدث عند التحدث مع شخصيف
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دكف إنخفاض في المختمفة نشطة الأ القياـ باداءمدل إمكانيةيقصد بو  :الإنتباه المنقسم الموزع -
 مصادر الإنتباه في نفس الكقت بدلا مف الإنتباه قسيـحيث يقكـ الشخص بت الكفاءة، مستكل

ىذا النكع تـ انتقاد كقد  المتبادؿ كذلؾ كما يحدث في حالة قيادة السيارة كالإستماع لممذياع،
 .بإعتباره عمميا انتباىا تبادليا

الإستجابة أك الإنتباه المقصكد عمى مر الكقت، الحفاظ عمى كىك القدرة عمى  :الإنتباه الدائم -
 .الميف ىذا النكع مف الإنتباه كالمراقبيف الجكييفتتطمب بعض ك

( 213-211ص .2005الشقيرات،)

: مراحل الإنتباه -3

: إف تتبع عممية الإنػتباه يشير إلى حدكث ثلاث مراحؿ للإنتباه كعممية معرفية كىذه المراحؿ ىي

: مرحمة الكشف أو الإحساس

في البيئة المحيطة بو مف  مكجكدةكجكد أم مثيرات حسية اكتشاؼ كفي ىذه المرحمة يحاكؿ الفرد 
كتكاد تعد ىذه المرحمة غير معرفية في طبيعتيا لأنيا لا تنطكم عمى أية عمميات  خلاؿ حكاسو الخمسة،

المكضكع بالإنتباه ب  المتعمقةدبياتالا  فيكعرفت ىذه المرحمة معرفية سكل الكعي بكجكد المثيرات،
 .المكجو

: مرحمة التعرف

كأىميتيا ، عددىا ،ككحجميا ،كنكعيا ،يحاكؿ الفرد التعرؼ عمى طبيعة المثيرات مف حيث شدتيا 
لممثيرات لتحديد مدل اكلية حص كمعالجة ؼلمفرد كالتعرؼ ىنا ىك نشاط معرفي أكلي يتطمب بالنسبة 

.  الإستمرار في إستقباليا لاستكماؿ عمميات الإدراؾ اللاحقةكالحاجة إلييا 

: مرحمة الإستجابة لممثير الحسي

بإختيار مثير معيف مف بيف عدة مثيرات حسية عمى نفس القناة الحسية كتييئة  بقياـ الفرد تتمثؿ 
 ضمف عممية نشطةىذا المثير لممعالجة المعرفية المكسعة التي غالبا ما تحدث في الذاكرة القصيرة أك اؿ

. الإدراؾ
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 (.83-82 . ص،العتكـ)

: العوامل التي تؤثر في الإنـتباه -4

يتأثر الإنتباه بعدد مف العكامؿ التي تحد مف قدرة الفرد عمى التركيز كبالتالي تنفيذ الميمات التي 
 مجمكعة العكامؿ المرتبطة بالفرد كيمكف إجماؿ ىذه العكامؿ في مجمكعتيف، ىك بصدد القياـ بيا،

 .كالأخرل تمؾ التي ترتبط بخصائص المكقؼ أك المثير

:  كتشمؿ مايمي:مجموعة العوامل المرتبطة بالفرد :أولا

ف مثؿ ىذه العكامؿ غالبا ما تصرؼ إنتباه الفرد سكاء إ: الحالة الانفعالية والمزاجية التي يمر بيا الفرد
تستنزؼ إنتباه الفرد ما عادة المكاقؼ ، فمثؿ ىذه نفسيا عممية التفكير  عف عف المثيرات الخارجية أك

ثيرات الألـ الشديد تتأثر درجة انتباىو الى الـمف أك  فالفرد الذم يعاني مزاج سيئ، اك متقمب، كتفكيره
. الاخرل

 غالبا ما تصرؼ انتباه الفرد شباعيا كالتيبحاجة الى اقكية ف كجكد دكافع إ: الحاجات والدوافع الشخصية
يركز جؿ اىتمامو عمى الكيفية التي لشخص  الجائع مثلا فا عف العديد مف المنبيات كالمؤثرات الاخرل،

 الاخرل ،كما أف كجكد دافع لدل الفرد ثيراتفي الكقت نفسو الـكييمؿ مف خلاليا يشبع ىذا الدافع 
. ك الغايةألتحقيؽ غاية اك ىدؼ تجعمو يركز طاقتو الانتباىية الى تحقيؽ ىذا اليدؼ 

   مايئيكجو الفرد انتباىو الى المثيرات المرتبطة بالتكقع كذلؾ عندما يتكقع حدكث ش غالبا ما:التوقع

. القدر الكافي مف الانتباهيرىا ؿ المنبيات الاخرل كلا يعييـبذلؾ  كىك

 القدرات العقمية لديو مع زيادةتزداد قدرة الفرد عمى الانتباه كالتركيز  :القدرات العقمية ولا سيما الذكاء
 .مع زيادة معدؿ الذكاء لديوتحديدا 

غالبا ما : ة التي ترتبط بالجنس والميول والإىتمامات والثقافة السائدة ونوع المينةئيالاختلافات البي
. الأفراد بإختلاؼ العكامؿ السابقةبيف يختمؼ الإنتباه 

 :كتشمؿ مايمي :مجموعة العوامل المرتبطة بالمثير أو الموقف :ثانيا
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الخصائص الفيزيائية لممثير أو الموقف كالمون والشكل والحجم والشدة والموقع بالنسبة لمخمفية التي 
مف المثيرات بصفة اكثر فالمثيرات التي تمتاز بشدة عالية غالبا ما تجذب الإنتباه  :يقع عمييا المثير

كما أف الضكء الشديد  الإىتماـ أكثر مف الأصكات الخافتة،تجذب الأصكات العالية  ، فمثلا الضعيفة
كالألكاف الزاىية تجذب أكثر مف الداكنة، كالركائح الشديدة تناؿ  يجذب الانتباه أكثر مف الضكء الخافت،
. إىتماـ الأفراد أكثر مف الركائح الإعتيادية

عندما يقع المثير عمى خمفية متجانسة يصعب تمييزه كيككف الإنتباه لو أقؿ  الحالات،معظـ كفي 
مما لك كقع عمى خمفية مختمفة، فمثلا كجكد رجؿ في صكرة بيف مجمكعة مف النساء يجذب الإنتباه إليو 

. ضـ مجمكعة مف الرجاؿ أكثر مما لك كاف ضمف صكرة ت

 إلييا ف المثيرات التي تمتاز بشدة معينة كمتجانسة لا تجذب الإنتباهإ: التباين او التغاير في شدة المثير
 أك بايففمثلا المثيرات التي تسير حسب كتيرة ثابتة غالبا ما تؤدم إلى الممؿ كعدـ الإنتباه إلييا كلكف الت

إلى صكت محرؾ ننتبو  لاكقاتفي أغمب الا لذلؾ التذبذب في شدتيا يعمؿ عمى جذب الإنتباه إلييا،
.  إنتباىنا عندما يتغيرلفتالسيارة أثناء القيادة عندما يككف منتظما كلكف سرعاف ما م

قد اعتاد  الفرد لافإف المثيرات المألكفة لا تجذب الإنتباه إلييا كذلؾ : الجدة والحداثة والغرابة في المثيرات
.  إىتماـ الفرد محكرفي حيف أف المثيرات الجديدة أك غير المألكفة سرعاف ما تحتؿ عمييا،

 إف عممية التدريب عمى تكزيع الإنتباه إلى أكثر مف مثير مف شأنو أف يؤدم إلى: التدريب الممارسة و
. كبأقؿ قدر مف الإنتباهيمكف اف يتـ تنفيذ احدىما بشكؿ تمقائي حيث  تنفيذىا معا،

( 107-106ص.2003الزغمكؿ،)

: الإنتباه البصري -5

: مفيومو

اكثر مف تمؾ الخاصة ذات محدكدية معالجة المعمكمات البصرية لامكانات في يبدك أف طبيعة ا
لى العالـ عند النظر امف المجاؿ البصرم  قدر محدد  فلا يمكف تسجيؿ  سكل بالمعمكمات السمعية،

كالفرد دائما ما يككف في حالة إنتقاء أك إختيار   إلى مكاف دكف أخر،كذلؾ يككف بتكجيو النظرالمحيط 
كما أف شبكية العيف تتغير أك تتنكع في درجة الحدة  كيصغي لمعمكمات أخرل، لتصفية بعض المعمكمات
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عندما يركز الفرد بصره عمى بقعة  بحد أقصى مكجكد في منطقة صغيرة جدا فييا تسمى بمنطقة الحفرة،
فإنو يعمؿ عمى إعداد العيف بحيث تقع ىذه الحفرة عمى تمؾ البقعة، كعند إختيار الفرد مكاف  معينة،

التثبيت يقكـ أيضا بإختيار إعطاء الحد الأقصى مف مكارد معالجة الرؤيا إلى جزء معيف مف المجاؿ 
. كيتـ إضعاؼ المصادر البصرية الأخرل المعطاة كمعالجة أجزاء أخرل مف المجاؿ البصرم البصرم،

 (2007:118اندرسف،)

: الأسس العصبية للإنتباه البصري  -6

ككما أف   المحددة للإنتباه السمعيلالياتلتمؾ اتشبو  العصبية المحددة للإنتباه البصرم لالياتإف ا
فالإنتباه البصرم المكجو  الإنتباه السمعي المكجو لأذف كاحدة يعزز أك يقكم الإشارة المحائية مف تمؾ الأذف

فإذا إنتبو الشخص إلى مكقع مكاني محدد   ،القشريةالى مكقع مكاني يبدك أنو يقكم كيعزز الاشارة
تحدث ك في المحاء البصرم (ERP)ىناؾ إستجابة عصبية تميزية يمكف تحديدىا بإستخداـ جيازفستككف 
أكثر ميزات كمف ناحية اخرل فعندما ينتبو الفرد الى   ممي ثانية بعد بدء عمؿ المنبو،90الى  70خلاؿ 

فإننا لا نرل  أكثر مف مكقع معيف في المساحة، (الإنتباه لممقاعد كليس لمطاكلات مثلا)أك أعمى للأشياء 
كىكذا يبدك أف الأمر يأخذ المزيد مف الجيد لتكجيو الإنتباه البصرم   ثانية،م مؿ200استجابة اكثر مف 

 .أساس الملامح الطبيعية كما ىك الحاؿ في الإنتباه السمعي عمى عمى أساس المضمكف بالمقارنة لما ىك 

( 123: 2007اندرسكف،)

: مكونات الإنتباه البصري -7

: البحث

عممية البحث ىي محاكلة تحديد مكقع المنبو في المجاؿ البصرم، كلقد اكضح بكسنر كزملاؤه انو يكجد 
 :نكعاف مف البحث

 مثؿ الإنتباه المفاجئ لضكء ةلا إرادمبطريقة ىذا النكع مف البحث يحدث  ك:البحث خارج المنشأ -
. خاطؼ ظير في المجاؿ البصرم

 كىذا النكع  إلى عممية البحث الإختيارية المخططة لمثير أك منبو ذ يشير  ك:البحث داخؿ المنشأ -
 .محددة ك خصائص صفات 
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 المتسمسؿ، كجكريكماف أف البحث  ينقسـ إلى نكعيف ىما المتكازم ك كؿ مف تريزماف،أكضح كما 
 بومنبو معيف مف بيف عدة منبيات تشالتعرؼ عمى فالبحث المتكازم ىك الذم يحدث عندما يريد الشخص 

الإتجاه ، أما البحث المتسمسؿ فيك الذم يحدث  المكف ك أك أكثر مثؿ الطكؿ،خاصية أك تشترؾ معو في 
منبو معيف مف خلاؿ متابعتو في عدة مراحؿ أك خطكات خلاؿ فترة التعرؼ عمى عندما يريد الشخص 

 .زمنية محددة

( 19-17: 1999السيد كفائقة،)

: التصفية

اك لصفة   لمثير ما،اختيارف عممية التصفية ىي عممية أ، 1987يبيف كؿ مف اينس ككامركف 
في مجاؿ إدراؾ الفرد، كيتفؽ باندسكف مع ىذا المكجكدة محددة كتجاىؿ المثيرات أك الصفات الأخرل 

يشير إلى عممية التصفية عمى أنيا عممية إنتقاء أك إختيار لمنبو معيف مف بيف المنبيات التي اذ الرأم 
 أف عممية التصفية تتحسف لدل  اظيرت كيكضح اينس أف الدراسات الحديثةفردمجاؿ إدراؾ اؿضمف تقع 

 كؿ مف اينس ككامركف اجرل الأطفاؿ مع تقدـ اعمارىـ، كقد 

  أعمارىـكقد كاف متكسط دراسة ىدفت الى فحص عممية التصفية لدل الأفراد في أعمار مختمفة،
 سنة ككاف يطمب مف  المفحكص الاستجابة بسرعة الى المثير اليدؼ الذم إما 24 سنكات، 8 سنكات، 4

كقد أشارت النتائج  أك يظير مع مثيرات أخرل مشكشة، يظير كحده عمى شاشة العرض بدكف تصفية،
.  أنيا تتحسف مع تقدـ المفحكصيف في العمرأمإلى أف عممية التصفية مرتبطة بالعمر

: الاستعداد للإستجابة

   التحضيرأك ف عممية الإستعداد للاستجابة قد تسمى أحيانا بالتييئةأيذكر كؿ مف اينس ككامركف 
الاستراتيجية التي إستجاب بالفرد اتحفاظ كىي تشير إلى  أك تحكيؿ الانتباه لميدؼ، تكقع ظيكر اليدؼ،كم

. ك تعديمياأبيا لميدؼ السابؽ لكي يستجيب بيا لميدؼ القادـ أك تغييرىا 

ف التييئة ىي استعداد العمميات الانتباىية للاستجابة لممثير اليدؼ، كفقا لممعمكمات أكيرل اينس 
 .أك لاكعما إذا كانت معو مثيرات مشتتة  السابقة عف مكقعو،

( 19-17: 1999السيد كفائقة،)
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: النماذج النظرية التي تناولت الانتباه الانتقائي البصري -8
الانتباه مف خلاؿ   Donald Brodbent فسر دكنالد بركد بنت:1958نموذج المصفاة لبرود بنت  -

 عمى نتائج تجربة ،مستندا لمعالجتيا استعداداجزاء متقدمة مف الدماغألى إتنظيـ مركر المعمكمات 
ك المرشح في الانتباه كحسب ىذا النمكذج يشمؿ أالاستماع الثنائي لتشكيؿ نمكذج عنؽ الدجاجة 

الجياز العقمي لمفرد نظاما مركزيا لممعالجة يقكـ باستلاـ المعمكمات مف قنكات حسية فيقارنيا بمكاد 
كيمنع الحمؿ الزائد في المعالج المركزم عف طريؽ مرشح  مخزكنة في نظاـ الذاكرة لتحديد معانييا،

كىذا المرشح يقكـ بتصفية المثيرات المارة كذلؾ  انتقائي يتكسط المعالج المركزم كالعالـ الخارجي،
 .عف طرؽ تمرير المثيرات التي ليا خصائص معينة كييمؿ غيرىا

(Broadbent,1957 :199 )

 إذ yكصؼ بردبنت نمكذجو مف خلاؿ النمكذج الميكانيكي كىك عبارة عف أنبكب يشبو الحرؼ 
كاحد مف المثيرات فقط كىك الذم يمر عبر الأنبكب في لحظة كاحدة كأف دخكؿ مثيريف صنؼ يشير إلى 

 .كالأخر سكؼ ييمؿ (ينتبو لو)حدىما سكؼ يمر أفي المحظة نفسيا يعني أف 

 :يؤكد بركدبنت عمى المبادئ التي تكضح نكذجو كىي كالأتي 

  لا يستطيع النظاـ الادراكي لمفرد استيعاب الكـ اليائؿ مف المثيرات كالمعمكمات القادمة عبر الحكاس
 .في كؿ لحظة لانو ذك سعة محددة لذلؾ يحتاج الى نكع مف التصفية كالانتقاء لممثيرات 

  لى إثـ ايصاليا عبر الاعصاب الدماغية  (البصرية)تستمـ المستقبلات الحسية المثيرات المختمفة كمنيا
لى مخزف الذاكرة إكلية كترسميا أ بصكرة  ليتـ معالجتيا كتحميمياالدماغ، في المراكز المتخصصة 

لى جياز المصفاة الانتقائية التي تعمؿ عمى إتبقى لمدة قصيرة بعد ذلؾ تنقؿ ل حيث قصيرة المد
. انتقاء المعمكمات

 ىي سمسمة مف عمميات التحميؿ المركزم ليذه المعمكمات، ؼ مف خلاؿيتمثؿ دكر المصفاة الانتقائية 
ىماؿ معمكمات اخرل لا يحتاجيا،ختيارتقكـ بإ كما تعمؿ المصفاة   معمكمات محددة يحتاجيا الفرد كا 

بنظاـ الكؿ أك أيضا غير مفيدة، ك تعمؿ مف المعمكمات اؿعمى فرز المعمكمات المفيدة  الانتقائية،
. إىماليا تمامالى المعمكمة اكالانتباه إ يعني اما مماشيئ لااؿ

 لى جياز النظاـ إ (لا تمر اكثر مف معمكمة كاحدة في اف كاحد)المعمكمات مف المصفاة الانتقائية نتقؿ ت
ضفاء المعاني كالدلالات كالتشفير الإدراكي ذم السعة المحددة،  .كتحدث عمميات التفسير كا 
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(Danald 1982 : 325) 

 ف العمميات الخاصة التي يقكـ بيا كؿ مف مخزف الذاكرة قصيرة المدلأيشير بركدبنت الى 
 كاحد كبشكؿ متزامف كيتـ ذلؾ مف خلاؿ كقتكالمصفاة الانتقائية كجياز السعة المحددة تحدث في 

التحميؿ الاكلي لممعمكمات في الذاكرة قصيرة المدل كالمصفاة الانتقائية كثـ اضفاء المعاني كالتفسيرات 
ف المصفاة الانتقائية الكاقعة بيف مخزف  إكالتشفير في جياز السعة المحددة، فتحدث عممية التعرؼ،

الذاكرة قصيرة المدل كبيف جياز السعة المحددة تسمح بالانتباه فقط لمصدر كاحد مف المعمكمات كذلؾ 
 . كاحدكقتفي كقناة اؿ  نفسلعدـ استيعاب جياز السعة المحددة اكثر مف معمكمة كاحدة مف

(Dominic,1975 :259) 

كثير مف الدلائؿ النظرية التي اسندت لنمكذج المصفاة  : Anne Treismanنموذج آن تريزمان -
 ف بعض المعاني كالمعمكمات قد تمر مف المصفاة عبرأف تفسر حقيقة أنيا لـ تستطع ألا إلبركدبنت 

ك أنمكذج الإضعاؼ ب سميقترحت تعديلا في نمكذج بركدبنت كإف تريزماف إالقناة غير المنتبو ليا، ؼ
ساس أضعافيا كليس تصفيتيا عمى إك أف رسالة معينة يتـ تخفيفيا أىذا النمكذج  يفترض ك التيكيف،

كتكجد مجمكعة  كمثاؿ عمى ىذا عندما يتحدث الفرد مع مجمكعة مف الافراد، الفيزيائية،خصائصيا 
متذبذب بيف  كفي ىذه الحالة يككف انتباه الفرد مف الافراد قريبة مف الفرد يتكممكف في مكضكع ما،

المجمكعتيف، كعندما يحاكؿ الفرد تركيز انتباىو عمى مكضكع احدل المجمكعتيف يحدث إضعاؼ في 
 .الانتباه لممجمكعة الاخرل

(Margaret,1994 :44) 

نكرماف ،كقاـ 1963لقد قدـ ىذا النمكذج دتشكدتش عاـ : نورمان في الفمترة المتاخرة–وذج دتش من -
نكرماف، كتقكـ فكرة النمكذج عمى رفض فكرة الفمترة - ليصبح اسمو نمكذج دتش1968عاـ بتعديمو 

كلية الأترميز اؿعمميات  اف المبكرة لممدخلات في المراحؿ الاكلى مف عمميات الانتباه حيث يعتقد
مزيد مف المعالجات في اؿإلى في حاجة  المعمكمات ككف بعد مرحمة الكشؼ ثـ ت تتـ لممعمكمات 

 النمكذج عمى فكرة محدكدية الانتباه مما يؤكد حاجة الانتباه الى كميات عتمدمرحمة التعرؼ ،كما م
. مف الطاقة العقمية لممارسة عممية الانتباه بفعالية عالية

عالية لتمريرىا الى ذىنية مرحمة التعرؼ تحتاج الى طاقة ب مركيؤكد النمكذج أف المعمكمات التي ت
 لممعمكمات ذات العلاقة  بالمركر الايسمحلالمعمكمات كافمترة ضركرة مرحمة الاستجابة لممثير مما يعني 
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 حيث يتـ إعادة بناء ،في مرحمة الاستجابة لممثيركبيرة  الدماغ معالجتيا بفعالية ستطيعبالمثير فقط حتى م
 كاختيار خطة مناسبة للاستجابة لممثير، اما المعمكمات غير الضركرية  في ىاتو المرحمةالمعمكمات

. فإنيا تصبح في حالة نسياف لمرحمة الاستجابة لممثير،

مصير المعمكمات التي لا فيما  يتعمؽ بلقد كاجيت نماذج الفمترة بشكؿ عاـ الكثير مف الانتقادات 
عف مصير ىذه المعمكمات حيث اشارت بعض الدراسات كثيركف كتساءؿ اؿ (النسياف)يسمح ليا بالمركر 

كما   لاسترجاع ىذه المعمكمات مما يعني أنيا ليست مفقكدة بالمعنى الحرفي لمنسياف،مكانيةالى اف ىناؾ ا
كما تتجاىؿ فكرة حدكث مجمكعة مف القنكات  أف ىذه النماذج تتجاىؿ دكر الكعي كالذاكرة في الانتباه،

المتكازية في الانتباه كليس حسب ترتيب نظـ الفمترة بدليؿ امكانية حدكث الانتباه الارادم الكاعي كالانتباه 
.  طاقة عقمية عاليةتحتاج إلىاللاارادم اك التمقائي في نفس الكقت لاف الانتباه اللارادم كالتمقائي لا 

مع فكرة التسمسؿ المنظـ لتمرير المعمكمات مف المدخلات فؽ كمع ذلؾ فاف نماذج الفمترة تف
 حتى كاف كانت العلاقة بيف المدخلات كالمخرجات غير مكتممة (الاستجابة)حتى المخرجات  (المثيرات)

. فلا شؾ اف نماذج الفمترة تساعد عمى ترتيب عناصر العممية المعرفية بشكؿ متسمسؿ كمنظـ العناصر،

( 96-95العتكـ ،)
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: الادراك: ثانيا

: تعريف الادراك -1

لى معاني كدلالات الأشياء كالأشخاص كالمكاقؼ التي إىـ في الكصكؿ اىك العممية النفسية التي تس
 كميات ذات  إلىتنظيـ المثيرات الحسية المتعمقة بيا كتفسيرىا كصياغتيامف خلاؿ يتعامؿ معيا الفرد 

. (المفاىيـ)معنى 

( 24: 1998حافظ،)

شفرة ، كىي عبارة عف لى الدماغ عمى شكؿ رسائؿ ـإعممية ترجمة لممحسكسات التي تنتقؿ ىكالإدراؾ 
كىك عممية بنائية  عضاء الحس كالدماغ،أبيف تربط نبضات كيربائية تسرم عبر الأعصاب الحسية التي 

  . ذك معنى كشامؿمدرؾ كميلتككَف لى الدماغ تتجمع إف الإشارات الكيربائية الكاصمة أبمعنى 

( 226، ص 2000 الكقفي،)

: خصائص الادراك -2

: يمي صائص الإدراؾ ما خبرزأمف 

  لا يمكف ملاحظتيا بشكؿ مباشربؿنيا عممية أعممية تتكسط العمميات الحسية كالسمكؾ، كىذا يعني  -
. ستجابات الصادرة عف الفرد مف خلاؿ الإيستدؿ عمييا 

كىذا ما يجعؿ   الماضية كالتكامؿ بينيما،اتحساسات الصادرة عف المنبو كالخبرالإستخداـ إعممية  -
نما بذكريات الفرد أنيا لا تت أم أ، مف نكعياالإدراؾ عممية فردية فريدة ثر بالمحيط الفيزيائي فحسب كا 

. نفعالاتوإك
 كفيمو لفراغات أك تكممة للأشياء أك الأشكاؿ، فميس مف الضركرم لإدراؾ المكضكع اعممية مؿء  -

.  أجزائوإظيارجميع
: مراحل الادراك -3
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 في الذاكرة طكيمة تمؾ المكجكدةبيتـ مقارنتيا ك المنبيات عبر المسجؿ الحسي،  تمر:الإحساس -
كؿ حاسة ليا سجؿ يحتكم عمى المعمكمات في المخزف الحسي لجزء مف الثانية، كتنقؿ ؿؼ المدل،

 ليحؿ محميا معمكمات يمحىكالبعض الآخر بعضا منيا لمذاكرة النشطة لمقياـ بالعمميات الاكثر تعقيد،
 .جديدة

 مثؿ ،ثيراتيتـ خلاؿ ىذه المرحمة تنظيـ المثيرات الحسية كفقا لمبادئ كقكانيف عامة لمـ: التنظيم
تعرؼ في عمـ النفس بمبادئ الجاشطالت للإدراؾ، كتعني ك ىي ما التشابو، الشكؿ كالأرضية كالقرب 

 يختمؼ عف لنمكذج كالشامؿ اليادؼ لى الإدراؾ الكمي إدراسة المعنى الناتج عف الإدراؾ، كتشير 
. ءجزأمجمكع ككنو  مجرد 

 في حيف أف كاضحا،شاملا كدراكا إ اضيع للأشياء كالمكلفرددراؾ اإ كيتمثؿ في :دراك الكمياتإ
 . عمكماكاضحبشكؿ غير دراكيا إ تـ المككنة لممكضكع مالتفاصيؿ

( 33-27: 2003سامة عبد الرحيـ عمي، أ)

: الإدراك البصري-4

: تعريفو

ف يتعرؼ عمى إمكانية تسكيف شيئ أك رمز أعمى الطفؿ كيجب ك المدركات في الفراغ أىك كضع الأشياء 
 مع الأشياء الأخرل مءفي علاقة مكانية ليذا الش (أشكاؿ صكر، أعكاد، كممات، حركؼ،)أك شكؿ 

 .المحيطة بو

مثؿ قراءة  داء المياـأالقدرة عمى فيـ كتصكر التمثيلات البصرية كالعلاقات المكانية في  ":تعريؼ مميكة
 ".كالقياـ بالعمميات اليندسية المختمفة شياء مف منظكر مختمؼ،الاكتصكر  الخرائط،

( 33ص ، 2006 ،زيادة)

 ، كلمعانيا، كأشكاليا، كأحجاميا،لكانيا  مف خلاؿ يتـ إدراؾ الأشياء" :تعريؼ عبد المنعـ الحفني
 ".ثابتة لياخصائص تجياىا، كمسافاتيا ككميا إككضعيا كـ

( 956: 1944م، نؼالح)
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 الحسية في ضكء الخبرة ثيرات الإدراؾ البصرم يعني القدرة عمى تنظيـ كتفسير الـ": تعريؼ فكرم العتر
البيئية كتؤدم ىذه لخصائص المميزة ؿلمفرد كلبصرية المباشرة لاستجابة الإكذلؾ مف خلاؿ  السابقة،

ستمرة المتابعة البصرية الـ نتقائية، فمف خلاؿإ لممعمكمات، كما أنيا عممية فرد اؿراجستخإلى إالإستجابة 
 ". مما ىك متاح بالفعؿا جانبا اكجزءفعميا يصبح  إستخلاصو فردما يستطيع اؿ فاف لممعمكمات 

( 2ص ، 1991 العتر،)

: ميارات الإدراك البصري-4
لى إكالكصكؿ بشكؿ كمي الفرد عمى تحميؿ مككنات المجاؿ الإدراكي امكانية  كتتمثؿ في :المطابقة- 
عادة تنظيـ المجاؿ البيئي  إف القدرة  عمى إك يتضمنو ىذا المجاؿ،أ تطمبوصحيح لما ماؿحكـ اؿ

الميارات ىي إحدل  يف كترتيب مختمؼشكؿالمجاؿ كلكف بنفس لى إلمكصكؿ بطريقة مختمفة المدرؾ 
 .للإدراؾضركرية اؿ
كالميمزة لشكؿ مختمفة لى القدرة عمى التعرؼ عمى الحدكد اؿإ كىك مفيكـ يشير :التمييز البصري-

 . لمعاف كدرجة اؿ،كالشكؿ كالنمط، كالحجـ المكف،حيث المشابية مف  الأخرل عف الأشكاؿ 
ك أ ،ك عمقاأ ،ك لكناأ ،ك حجماأ ، شكلاجكىرهتغيير طبيعة المدرؾ البصرم ك لا:الثبات الإدراكي

 . مختمفةليوإك مسافة النظر أبعاد مككناتو أالمسافة بيف كانت  إك عددا ميما أ ،مساحة
كضع الأشياء في ل تـلى قدرة الطفؿ عمى التعرؼ عؿإ يشير ىذا المفيكـ :دراك العلاقات المكانيةإ-

. ضاءالؼ
ختيار إك الضعؼ في التركيز عمى أيعني عدـ القدرة  ك:صعوبة التمييز بين الشكل والأرضية-

قت ، كىي نفس الكفي  حدكثما ت مف بيف مجمكعة مف المثيرات المنافسة عندرغكبةالمثيرات الـ
 . بالإنتباه الإنتقائي كسرعة الإدراؾتعمؽمشكمة ت

ف يتعرؼ عمى الأشياء ألى قدرة الطفؿ عمى إدراكي يشير إ كىك مككف :الإغلاق البصري -
ف تتضمف قدرة الطفؿ عمى أكمف ثـ فإف ميمة الإغلاؽ البصرم يجب  عتبارىا كاممة،إالناقصة ب

. تحديد الأشكاؿ حتى لك كانت ناقصة
درجة الإتساؽ كالتناسؽ بيف حركات العيف كحركات الأداء تمثؿ  :زر البصري الحركيآالت -

 .نشاط حركيبالطفؿ قياـ الحركي لميد عند 
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: مراكز الإدراك البصري بالمخ -4

خر المكاقع التي تتـ فييا معالجة المعمكمات البصرية آف المراكز البصرية بالقشرة المخية ىي إ
ستقبميا الجياز البصرم عف إحيث يحدث بعد ذلؾ إدراؾ المنبيات البصرية كفقا لممعمكمات المختمفة التي 
، كتحتكم عمى (الفص القفكم)ىذه المنبيات، كتقع المراكز البصرية في الجزء الخمفي مف القشرة المخية 

.  مميكف خمية عصبية100كثر مف أ

كتتككف المراكز البصرية مف منطقتيف رئيسيتيف تساعدىا عدة مناطؽ أخرل عمى تحميؿ المعمكمات 
 كالتي يطمؽ عمييا المنطقة البصرية الأكلية، كىي 17البصرية، فالمنطقتاف الرئيسيتاف ىما المنطقة 
نيا تتككف مف منطقتيف فرعييتيف ىما إما المنطقة الثانية ؼ أتستقبؿ معمكماتيا مف النكاة الركبية الجانبية،

كىذه المنطقة تتمقى  ، حيث يطمؽ عمييما معا المنطقة البصرية الثانكية،19 ك18 :المنطقتاف رقـ
. معمكماتيا مف النتكئيف العمكييف كالنكاة الكسادية أم مف الجياز النتكئي الكسادم

شار ككم أدراؾ الأشياء فقد إما بالنسبة لممناطؽ الأخرل التي تساعد المراكز البصرية في تحميؿ كأك
خرل بالقشرة المخية تساعد المنطقتيف البصريتيف الأكلية كالثانكية عمى أ منطقة 30بأف ىناؾ ما يقرب مف 

المنطقة  :كأكضح أف ىذه المناطؽ تنحصر في منطقتيف رئيستيف ىما مياـ عممية الإدراؾ البصرم،
دراؾ إكىذه المنطقة ميمة جدا في  الصدغية السفمية التي تقع في الجزء السفمي مف الفص الصدغي،

كىك يمعب دكرا بالغ الأىمية في  كالمنطقة الثانية ىي الفص الجدارم، تفاصيؿ المنبيات البصرية المعقدة،
. دراؾ المكقع المكاني لممنبيات البصريةإ

( 41ص  ،2001، فائقة محمد بدر السيد عمي،)

 :البصري للإدراك المفسرة النظريات -5

 :يمي ما إلى النظريات ىذه تقسيـ يمكف 

 :الأشكال إدراك نظريات .أ 

 أف عمى النظريات ىذه جميع إتفقتك الأشكاؿ إدراؾ يةكيؼ شرحت نظريات عدة بإعدادالعمماء  قاـلقد
 الإضاءة مصدر مف الضكئية الأشعة الأكلى تسقط المرحمة فيرئيسة، مراحؿ بثلاث يمر الشكؿ إدراؾ
 الأشعة العيف  تستقبؿؼ الثانية المرحمة أما تميزه، التي صائصوكخ عالموعف ـ تكشؼؿ الشكؿ سطح عمى
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 مككنات عف تنكعةالـ البصرية المعمكمات  في طياتوحمؿم ذمكاؿ الشكؿ سطح مف تنعكس التي الضكئية
 المستقبلات تتمقاىا التي البصرية المعمكمات جمع فييا فيتـ الثالثة المرحمة أما الخ،...كصفاتو الشكؿ ىذا

في  البصرية المعالجة مراكز إلى إرساليا يتـ عصبية نبضات إلى ليامكتحك العيف شبكية في الضكئية
أىميا  فقط سنعرض النظريات ىذه لتعدد كنظرا إدراكيا، كمعالجتيا تشفيرىا يتـ حيثلدماغية اؿ القشرة
: ختصارإب

 (70، ص 2001 أحمد، بدر،(

 :العفاريت بيت نظرية .ب 

 إدراؾ كيفية في تفسير جدا الناجحة النظريات مف تعد أنيا إلا غريب، إسـ ليا النظرية ىذه أف رغـ
 تمر الشكؿ عمى التعرؼ عممية أف  يفترضكف مؤيدييالأف الإسـ بيذا النظرية ىذه سميت لقد ك الأشكاؿ،

 بيا اخاص اعفريت المراحؿ ىذه مف مرحمة كؿأف  ؿك الشكؿ، عف المعمكمات المدخمة لتحميؿ مراحؿ بعدة
 .معالجتيا تمت قد المرحمة ىذه مدخلات بأف معمنا المرحمة ىذه بعد يصرخ كأف ىذا العفريت

 إلى كيرسميا الشكؿ عف المعمكمات المختمفةيجمع  الشبكية عفريتفإف  النظرية ىذه نصارلأ كفقاك
 العفاريت ىؤلاء مف عفريت ككؿ الشكؿ، ىذا  سمات مفسمة لكؿ عفريت يكجد حيث سماتاؿ عفاريت
 .الشبكية في المعمكمات تجميع عفريت يرسميا التي المدخلات فيسمة  يجد عندما يصرخ

 :النموذج عمى بناء الأشكال إدراك نظرية .ج 

الشكؿ  فيالفرد لدل السابقة كالخبرات الذاكرة،التكقعات المبنية عمى تعتمد ىذه النظرية عمى 
 نجد كلذلؾ السياؽ، المعرفة بمككنات عمى المبنية كالتكقعات العامة، التنظيمية كالإستراتيجيات كالسياؽ،

 أفأم  لمشكؿ ةالذىني جاذالنـ عتمد عمىت النظرية ىذه أنصار نظر كجية مف الأشكاؿإدراؾ  عممية أف
 البصرية ذاكرةفي  اؿ المخزف  الخاص بيذا الشكؿ بالنمكذج الفرد يراه الذم الشكؿ يقارف البصرم الجياز
 يدركيا التي الأشكاؿ فإف كلذلؾ الشكؿ، ىذا عف الفرد لتكقعات مسبقةاؿ قتراحاتبعض الإ كجكد مع لمفرد
 .البصرية ذاكرتو في مخزف نمكذج  ليا يككف أف بد لا الفرد

(Lowe ,1986) 

 :مكوناتيا خلال من الأشكال إدراك نظرية .د 
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 أف عمى لتأكيدىا  كلكنيا تعرضت لمنقد  ،شكؿ عاـ ب ناجحة العفاريت بيت نظرية أف مف بالرغـ
 ثابتة دةػػػػقاع ليا ليس سماتاؿ ىذه بأف الشكؿ عمما ىذا في ثابتةسمات  كجكد خلاؿ مف يتـ الشكؿإدراؾ 
 اتت  فقد النمكذج عمى بناءا الشكؿ عمى التعرؼ نظرية أما لحكـ الأفراد، تخضع كلكنيا عمييا، لمحكـ
 تـ رؤيتو مف قبؿ الافراد الذم الشكؿ بأف اقتراح خلاؿ مف كذلؾ العفاريت بيت ضعؼ نظرية نقطة لتعالج
 بمعمكمات الجديد بمقارنتو الشكؿ إدراؾ يتـ حيث  لمفردالبصرية ذاكرةاؿ في خزفـ نمكذج لو يككف مف قبؿ
 أف تتمثؿ في  ضعؼ  نقطةتنطكم أيضا عمى  الأخيرة النظرية ىذه مع ذلؾ فإفك عنو، المخزف النمكذج
ىذا ما ادل إلى ك البصرية، ذاكرتو في مخزف عنيا نمكذج ديياؿ ليس مرة لأكؿ الفرد يراىا التي الأشياء
 المشكمتيف كقد عالجت  ىذه النظرية  ؿ العناصر المككنة لمشكؿ خلا مف الأشكاؿ إدراؾ نظرية ظيكر

 حيث كليةالأ مككناتاؿ  مفمجمكعة مف تتككف الأشكاؿ أفبإفتراض  السابقتيف النظريتيفالمتيف طرحتيما 
دراكو عمى الشكؿ التعرؼ يتـ  لبعض أيضا تفسيرا النظريةقدمت ىذه  ذلؾاضافة الى  خلاليا، مف كا 
 . الأشكاؿ لإدراؾ ةم الرئيسجكانباؿ

 :الحسابية النظرية .ه 

يحدد  الأكؿ مسػتكيات، فالمستكل ثػلاثة خلاؿ مػفعممية ادراؾ الشكؿ  تتػـ الحسابية نػظريةلؿ اكفؽ
 المػعمكمات خػلاؿ مػف حمػػيا البصرم عمى الجيػاز يعمػػؿ الػتي البصرية المشكػػػمة طبيعػةمف خلاؿ 
 مطمكبة اؿ المعمػكمات تحػػديدب يقكـ أيضاك العيف، في شبكية الضكئية  المستقبلات تتمقاىاالتػػي البػػػصرية

 كمعالجة تمثيؿ بيا يمكف التػي المختمفة بالطرؽ يتعمؽ فإنو:الثاني المستكل أمػػا ،لإدراؾ  الشكؿ جيدا 
 فإنو يتػعمؽ كالأخػير الثػالث المسػتكل كأمػا حسابية، خطكات عػدة خلاؿ مف تتـ كالتي الشكؿ معمكمات
 .حسابية بطريقة البصرية المعمكمات ىػػذه معالجػة بكػيفية

 :الملامح تكامل نظرية .و 

 يتـ الشكؿ أف إدراؾ النظرية ىذه كتفترض ،1986 كزملاؤىا تريسماف آف النظرية ىذه أعدت لقد
 ىاتيف مف الأكلى فالمرحمة الشكؿ، معمكمات معالجةم ؼ الإنتبػاه لػدكر كفقا رئيستيف مرحمتيفكفقا ؿ

 ىذه في الشكؿ معمكمات معالجة عممية أف تعني كىي الإنتباىية، قبؿ المعالجة مرحمة تسمى المرحمتيف
 كاحدة مرةتنكعة الـ المعمكمات ع تجـالعيناف أف حيث فييا مؤثر دكر للإنتباه يككف أف دكف تتـ المرحمة

. إلخ...كالحكاؼ كالإتجاهكف الؿ معمكماتثؿ ـ القفزية العيف حركات خلاؿ مف  كذلؾ البصرم المشيد مف
 .مالبصر لممشيد كمية صكرة بتككيف ذلؾ بعد البصرم الجياز يقكـ ثـ
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 المختمفة الأشكاؿ معمكمات معالجة في التمقائي قاالإنتب دكر عمى تركزىا فإف الثانية المرحمة أما
يتمثؿ ك حدلل عؿ شكؿ كؿ البصرم المشيد لأشكاؿ متتالية بطريقة تتـ حيث البصرم المشيدضميام التي
 تحكيؿ ثـ عميوالتركيز ك معيف مكقع في خاصةم سمات ذ شكؿ  في اختيار المرحمة ىذه في الإنتباه دكر

 لجياز السماح ؿذلؾ دبعك الشكؿ ىذا عف خاص ممؼ في تسجيميا ك ةمإدراؾ خصائصل إؿىذه  السمات 
 في عنو المخزنة بالمعمكمات الشكؿ ا عف ىذالخاص الممؼ ىذا في المجمعة المعمكمات بمقارنة البصرم
المجاؿ ا مف م السابؽ الشكؿ يختفي آخر لشكؿ البصرم قاالإنتبـ تحكيؿ يت كعندما. البصرية الذاكرة

 الذم  يتـ السابؽ الشكؿ ممؼ ؿبصرم حذؼ بعممية يقكـ البصرم الجياز لأفالبصرم  كيحدث ىذا 
 أف العمماء بعضعتقد كم عميو، الفرد نتباه إيتركز الذم الجديد الشكؿ ممؼ استبدالو بؤيةلراف عحجبو  

 معا كيجمعيا لمشكؿ المنفصمة الملامح بيف يربط الذم الفتيؿ يشبو المرحمة ىذه في الإنتقائي الإنتباه دكر
.  المدرؾ لشكؿ ؿكاحد مككف في

 :الجشطالت نظرية .ز 

 كفقػػا كذلػػؾ إلػػى نظاـ فكضى مػػفالككف  كؿتح منظمة قػػػكة العقؿ أف النظرية ىػذه أنصار يعتقد
 القػػكانيف ىػػػػذه كتعػػرؼ ،ذاتيا ىػذه الأشيػاء طبيعػة مفمستمدة  مكضكعية عكامؿتحددىا  خاصة، لقكانيف
 القكانيف ىذه كبفضؿمشتركة بيف جميع الأفراد  فطرية أكلية كىي عكامؿ الحسي، الإدراكي التنظيـ بقكانيف

 تأتػػي إدراكػنا، ثـ مجػػاؿ في تبػرز مستػػقمة كمػػية صيغ أك أنمػػاط في كالحسػػية الفيػػزيقية تنتظـ المنبيات
 .معانييا الصيغ ىذه يعطي لكي كالتعمـ اليكمية الخبرة

( 120 ص، 2001 أحمد، بدر،)

 التشابو، التقارب (عالتجميف قكاني )،ةكالخمفي الصكرةيف ب التمييز كالمبادئ القكانيف ىذه بيف كمف
 التنظيـ التمقائي أف ككىمر ىك كخاصة الجشطالتيف النفسافترض عمماء كقد. إلخ...، الغمؽية، الإستػػمرار

 .لشخصؿ السابقة بالخبرةلاعلاقة لو  ك المثيرنفسو  مف كظائؼ كظيفة لمنمط

 (.142، ص 1996 سكلسك،)

 

 :الألوان إدراك نظريات .ح 
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بحث ت كىي للألكاف، ثلاثية الرؤية النظرية: ىما لألكافالانساف ؿ إدراؾ كيفية تفسراف نظريتاف ىناؾ
 خمؽت كالتػػي لمطػيؼ شكمةالـ الضكئية العػيف لممػكجات شبكيػة في الضكئية المستقبلات تمقي كيفية في
 عرض يمي كفيما للألكاف العصبي رميزالت بكيفية تيتـ كىي كنظرية الخصـ بالألكاف، نفسػػياؿ حسػػاسالإ

 :لياتيف النظريتيف مختصر

 (122، ص 2001 أحمد، بدر،): للألوان الرؤية ثلاثية النظرية

 شبكية في المستقبمة لمضكء المخركطية الخلايا مف أنكاع ثلاثة لدييـ البشر أف النظرية ىذه تفترض
 نفسػػيا إحسػاسا ل الفردلػػد خمؽت حيػػث فػػػي الطػػيؼ عينةـ ضكئػػية لمكجػػات حساس منػػيا نػػكع ككؿ العيف،
 أف  كىذا يعني كالأزرؽ، كالأخضر، الأحمر :كىي المككنة  لمطيؼ الأساسية الألكاف مف معيف بمػػكف

 معيف مف بمكف إحساسا لديناتستثير التي الضكئية لممكجات تستجيب الخلايا المخركطيةالانكاع الثلاثة مف 
. الثلاثة الأساسية الطيؼ ألكاف

 الثلاثة المخركطية أنكاع الخلايا مف نكعيف ىناؾ فأ mollon مكلكف  أظير 1982 في عاـك
 نتائج بينت ، كقد Rushton1970التجارب  مفةسمسؿؿ إجراءه ركشتكف بعد إلييا إكتشفيا الإشارة السابؽ
 الخاصة المتكسطة الضكئية المكجات يمتص المخركطية الخلايا مف ىذه كاحدا نكعا ىناؾ أف دراستو
 Marks,Et all كزملاؤه ماركس إكتشفو فقد المخركطية الخلايا ىذه مف الثالث النكع أما الأخضر بالمكف
 بينت كقد المخركطية، الخلايا التي تستقبميا الضكء كمية لقياس تجربة يجركف كانكا عندما 1964عاـ 
 يكجد إلييا الإشارة السابؽ المخركطية الخلايا مف السابقيف إلى النكعيف بالإضافة أنو الدراسة ىذه نتائج
 1993 عاـ كفي، الأزرؽ بالمكف الخاصة القصيرة الضكئية المكجات يستقبؿ الخلايا مف ىذه آخر نكع

 أنكاع أف نتائجيااظيرت  دراسة [de valais & de valais] فالكيس كدم فالكيس، دم مف كؿ أجرل
 مكزعة كالقصيرة كالمتكسطة الطكيمة الضكئية المكجات  تقكـ بإستقباؿ التي الثلاثة المخركطية الخلايا
 المكجات الضكئية تمتص التي الخػػلايا أفم كىذا يعني  التكاؿ عمى (10:5:1) بنسبة العيف شبكية عمى

 .الضػػػػػكئية المتكسطة المػػػػػكجات تمتػػص التػػػي الخػػػلايا ضعؼ العيػػػف شبكيػػػػػة عددىا في يصؿ الطكيمة

 

 

 :الخصم نظرية .ط 
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 مقتنع غير كاف حيث الخصـ، نظرية  مؤسسEwald hering: 1878-1964))ىيرنج  إيكالد عتبرإ
 كالأزرؽ كالأخضر، الأحمر، ىي النقية ساسيةالألكاف الأ أف يرل كاف لأنو الألكاف لرؤية الثلاثية بالنظرية
 الأربعة بالألكاف الخاصة الضكئية المكجات تستقبؿ الخلايا المخركطية  مفأنكاع  ثلاثةكأف كالأصفر،

 ستقباؿإ  يختص في ىذه الخلايا مف نكع  كأف كؿكالأسكد الأبيض المكنيف إلى بالإضافةالمذككرة سابقا 
 بالمكنيف الخاصة المكجات الضكئية الأكؿ النكع خلايا بحيث تستقبؿفقط، بمكنيف ةالخاصمنبيات اؿفي 

 الأصفر بالمكنيف الخاصة الضكئية المكجات  بإستقباؿ تختصالثالث النكع خلايا ككالأخضر الأحمر،
 مف المكنيف معيف بمكف الخاصة الضكئية المكجات الخلايا ىذه مف نكع أم يتـ استقباؿ  كعندما.كالأزرؽ
 الذم الثاني لمكف عف الاستجابة تكؼ بينما المكف، ىذا لتنبيو كتستجيب تنشط خلاياه فإف بو الخاصيف
. (الخاء بكسر) الخصـ المكف يسمى

 :والعمق المسافة إدراك نظريات .ي 

 :نظريات ثلاث أىميا كالعمؽ المسافة إدراؾ عالجت التي النظريات مف عدد ىناؾ

 الأشياء في إدراؾشخص ؿ السابقة كالخبرة التعمـ عممية دكر عمى تركز التيك التجريبية النظرية ىي
 عمى تركز  فييكلذلؾ كالعمؽ بمعمكمات المسافة غنية البصرية ثيراتالـ أف ترل  التيجيبسكف كنظرية
 مف الثالث البعد حساب كيفية في تركز  التيكىي :كالنظرية الحسابية الإدراؾ، في العقمية العمميات دكر
 المشيد البصرم، يحتكييا التي مثيراتاؿ تحميؿ فيتستخدـ  التي ةمكاليندس ئيةقكانيف الفيزيااؿ بعض خلاؿ
 مكجز عرض يمي كفيما.المعمكمات ىذه  كتحميؿمعالجة في الكمبيكتر أجيزة دكر عمى  كذلؾركزت كما
: النظريات ليذه

 (176 ص، 2001 أحمد، بدر،)

 :التجريبية النظرية .ك 

 التعمـ لأف عممية خلاؿ مف الفرد يكتسبيا الإدراؾ عممية أفيعتقدكف  النظرية ىذه نصارفكفقا لأ
 ، Berkeleey،أك العمؽ المسافة يدرؾ كيؼ يعرؼ لا كىك الفرد  يكلد النظرية ىذه أنصار يرل كما الفرد
 سنة النظرية ىذه عف لو مقاؿ كتب أكؿ  حيث كمف مؤييدييا النظرية ىذه رائد بيركيمي كىك جكرج كيعد

 عمى البصرم ثيرلمـ المتككنة الصكرة أفأظير حيث لممسافة كالعمؽ  الفردإدراؾ كيفية فيو عرض 1907
كالمسافة،  العمؽ إدراؾ الفرد يستطيع ذلؾ رغـ، ككالعرض الطكؿ ىما بعداف فقط ليا العيف شبكية
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 ربط خلاليا مف حيث يستطيع التعمـ عممية خلاؿ مف بيركيمي حسب المسافة إدراؾ ميارة الفرد كيكتسب
 ىذهفي  الأساسىك بالحركة الإحساس أف كيعتقد بيركيمي البصرم، المشيد بمعمكمات المسافة إشارات
  كانسجاـتكامؿ في بالحركة الإحساس معمكمات تساعد فإنيا المسافة عف البصرية الإشارات أما النظرية،
 بالتعمـ مف الفرد يكتسبيا كالعمؽ لممسافة الطبيعية الإشارات أف بيركيمي يرل الإدراكية، كلذلؾ العممية
 .البنائية النظرية عمييا كأطمقكا ذلؾ بعد فيماجاءكا الذيف النظرية ىذه أنصارطكر كلقد بو، المحيطة البيئة

 :جيبسون نظرية .ل 

  التي لا علاقة ليا الطبيعية الإشارات بعض ىناؾ أف النظرية ىذه مؤسس  gibsonجيبسكف  يرل
 الطياريف عمى تجارب إجراء  ال ىذه النتيجة  بعد جيبسكف تكصؿ  كلقد المادم، العالـ في العمؽ بإدراؾ
 ليست كالعمؽ لممسافة الطبيعية الإشارات أف عمى تجاربو عمييـ نتائجكشفت  حيث الجك في تحميقيـ أثناء
الإشارات  أفضؿ مف ىي النسيج تدرج إشارات أف يرل لذلؾ الجك، في عمؽ الأشياء عمى الحكـ في دقيقة

 لمسطح الكحدات المككنة بيف العلاقة لأف الأشياء عمؽ عف دقيقة بمعمكمات تزكدنا  التي الطبيعية
  .الأشياء عمؽ عف دقيقة بمعمكمات ازكدفت المدرؾ

 المباشر غير كالإدراؾ المباشر لإدراؾا: ىما نكعيف إلى جيبسكف لنظرية كفقا الإدراؾ كينقسـ
 تسمح التي المختمفة غنية بالمعمكمات البصرية المنبيات أف يعني النظرية ليذه كفقا المباشر فالإدراؾ

 البيئة ىذه مف العيف شبكية تتمقاىا التي المعمكمات البصرية لأف للأشياء الدقيؽ العمؽ بتجديد لمفرد
 .العمؽ لإدراؾ تمثيلات عقمية إلى تحتاج لا الطبيعية

 مثؿ الصكر المادية غير الأشياء مف العمؽ بإدراؾ يختص فإنو المباشر غير الإدراؾ  أما
 التي البصرية المعمكمات أف كيرل جيبسكف ، المرسكمة المكحات عمى نشاىدىا التي كالصكر الفكتكغرافية
 غير الإدراؾ فإف كلذلؾ العمؽ لإدراؾ كافية تمده بمعمكمات المادية غير الأشياء في الفرد يشاىدىا
 ىذه أكدت كما.جيبسكف نظرية ضعؼ نقطة كىي التفكير عمى يعتمد لا نظر جيبسكف كجية مف المباشر
 مثؿ الفرد جسـ حركة عف تجتالحركة ف ىذه كانت سكاء المسافة لإدراؾ الحركة أىمية عمى النظرية
خ، إؿ...كالسيارات كالحيكانات الطيكر حركة مثؿ حركة الأشياء عفنتجت  أك الرأس تحريؾ أك المشي

ىذه  تؤكدكما  المسافة، إدراؾ  ميمة حكؿمعمكماتب لمشاىدا زكدت النظرية كفؽ ىذه الحركة فإف لذلؾك
 لمشيء الإستخدامات المختمفة المفيكـ ىذا يعني ك العمؽ، لإدراؾ الإتاحة مفيكـ أىمية عمى النظرية

 دكر عمى أيضا ؤكدفإنو مسبؽ إلى ما  كبالإضافة.الشيء ىذا إدراؾ عمى الفرد تساعد التي بصرماؿ
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 الخلايا كخاصة الراجعة التغذية عممية مف خلاؿ العمؽ إدراؾ تعزيز في لدماغيةا بالقشرة البصرية المراكز
 .البصرية المراكز ىذه في بيف العينيف لمتفاكت تستجيب التي العصبية

 :الحسابية النظرية .م 

 تحميؿ ك ،العمؽ إدراؾ حسابؿ كالإجراءات القكاعد مف مجمكعة عمى الحسابية النظرية تؤكد
 بعض بإستخداـ المنبيات ىذه بيف المسافة حساب ككذلؾ المككنة لو، ثيراتالـ إلى البصرم المشيد

  المختمفةثيراتبالـ المسبقة المعرفة أىمية عمى أيضا النظرية ىذه تؤكد كما ،ئيةة كالفيزياماليندس قكانيفاؿ
 متخصصة إدراكية بنائية كحدات يحتكم عمى البصرم الجياز أف أيضا نصارىاأ يعتقدك ، عمقيا، لإدراؾ
 كما يحتكييا، التي الأشياء عف لمفرد السابقة كالخبرة المشيد البصرم معمكمات خلاؿ مف العمؽ بإدراؾ
 مبادئيا مع بعض في الحسابية النظرية كتشترؾ العمؽ إدراؾ حساب في الحركة عمى دكر أيضا تركز

 عمقيا دراؾإ  فيالسابقة بالأشياء الفرد معرفة مساىمة مدل في عنيا تختمؼ إلا أنياالبنائية النظرية
 أقؿ بالأشياء السابقة المعرفة مف قدرا تطمبلمعمؽ م الفرد إدراؾ أف الحسابية النظرية أنصار يرل ،حيث
النظرية  تشترؾ كما ، العممية دراساتيـ ليـ ىذا ما أكدتياك النظرية البنائية إليو أشارت الذم القدر مف

 فيتختمؼ عنيا  كلكنيا في نظريتو، جيبسكف  قدموالذم المباشر الإدراؾ مع مبادئيا بعض في الحسابية
 العمميات دكر أف الحسابية النظرية أنصار يرل العمؽ حيث إدراؾ في العقمية العمميات إشتراؾ مدل
 في  الإدراؾ في إليو جيبسكف أشار الذم الدكر مف أكبر النظرية كفقا ليذه العمؽ إدراؾ في العقمية
 .نظريتو

 :يمي فيما نكردىا باختصار البصرم للإدراؾ تصكرات عدة النظريات ىذه جانب إلى ظيرت كقد

( 60-57ص:1991العتر،)

  J.piaget:بياجيو  جان تصور .ن 

 البشرم الكائف الطفؿ أك فيو يقكـ إدراكي سياؽ خلاؿ مف البصرم للإدراؾ تصكره بياجيو صاغ لقد
 مف تتـ كانت إذا البصرم الإدراؾ فإف عممية كبالتالي منبو، مف أكثر بيف المضاىاة أك بالمقارنة عاـ كجو
 تتضمف المضاىاة أك المقارنة عممية فإف البصرم، المنبو العينيف كعنصر حركة بيف المصادفات خلاؿ
 عممية المزاكجة كتتـ بصرييف منبييف بيف المضاىاة عند المتقابمة العناصر بيف ذلؾ المزاكجة جانب إلى
 :صكرتيف في
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 المكانية التفسيرات مف خلاؿ المزاكجة ىي: الثانيةك الزمنية، التفسيرات خلاؿ مف المزاكجة ىي: الأولى
 الأكلي الإدراؾ ىي لأولىا البصرم في السمكؾ متناميتيف إدراكيتيف عمميتيف بيف ىنا " بياجيو " كيميز

 عنصر تجاه الكائف إنتباه تمفت التي الأكلية الأحداث الأكلي يشمؿ الإدراؾ الإدراكي، النشاط مق: والثانية
 بيف أك المضاىاة المقارنة فيعني الإدراكي النشاط أما الثابت، البصرم المجاؿ مف مكضعا مركزيا يحتؿ
دراؾ سابؽ إدراؾ  كيشمؿ التعرؼ عممية ذلؾ خلاؿ كتتـ مف إدراكييف نشاطيف بيف المقارنة أك حؽ لا كا 
 مف كالتعرؼ كالمقارنة الإستكشاؼ إلى تيدؼ كالتي ذات الفعالية الكمية العمميات مجمكعة المصطمح ىذا
 .الأكلي الإدراؾ عمى الآثار المترتبة معادلة أجؿ

 HEBB: ىيب تصور .س 

 يرل بالكامؿ كما مكركثة عمميات ليست البصرم للإدراؾ المميزة الملامح أف ىيب يرل
 التي الإستثارة أساس عمى الإدراؾ  في"ىيب " نظرية ،كتقكـ متعمـ منيا الأكبر الجانب كلكف شطالتيكفجاؿ

 كالفيزيكلكجية بالبيانات الإكمينيكية منحاه في "ىيب " إىتـ مكاضع د في معينة عصبية خلايا في تحدث
 أىمية " ىيب " كيعطي الأجزاء، خلاؿ يستخمص مف أنو عمى المدرؾ لكؿؿ " يبق " كينظر كالسمككية،

 كيعني معيف، لشكؿ عياني كتعريؼ تحديد كلكنو لمخصائص عممية تمخيص ليس فالإدراؾ التعمـ، لعممية
 الأكلية الكمية إستخداـ المزية مف أكثر بالمدرؾ، المعرفة في لمشكؿ المميزة لنكعية التفاصيؿ إستخداـ ىذا
 لمكائف يتاح لا متمايزة كميات بكصفيا سبيؿ المثاؿ عمى اليندسية الأشكاؿ إدراؾ أف أم .المدرؾ ليذا

 .التعمـ خلاؿ تدريجيا مف يكتسب كلكنو مباشرة بصكرة

 J.bruner:برونر تصور .ع 

 لممرء يمكف كالنتائج المقدمات خلاؿ فمف فئات إلى التصنيؼ مميةع" ركنرب "عند الإدراؾ يتضمف
 يجرم بعض الإستدلالات التي تمكنو مف إرجاع بعض المعطيات إلى بعض الصفكؼ التي تنظـ أف

الأحداث أك الأشياء، عمى أساس الخصائص المميزة ليذه المعطيات التي تعد بمثابة الياديات كيضع 
 التي تحكـ كالعكامؿ المعمكمات، أك الياديات ىذه ضكء في الكائنات مف فئة في الحسيالمرء المعطى 

 يدعك ما ثمة كليس، عاـ بكجو المعرفي لمنشاط الحاكمة العكامؿ نفسيا ىي الحالة ىذه في الإدراؾ فعؿ
 عف تختمؼ الفئات إلى الياديات مف الإنتقاؿ عمى يقكـ الذم للإستدلاؿ الحاكمة القكانيف أف إفتراض إلى

 كخلاصة. المفيكـ تككيف أك التجريدية الأنشطة إلى الإدراكية الأنشطة مف المرء لإنتقاؿ الحاكمة القكانيف
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 الخبرات كأف مختمؼ فئات إلى التصنيؼ ىك للإدراؾ المميز الأساسي المممح أف بركنر إليو ما ينتيي
 .ىذه التصنيؼ لعممية نيائية محصمة إلا ىي ما الإدراكية

 أك يقرر فإف المدرؾ المياـ طبيعة كانت فأيا قرار، إتخاذ عممية أنوب " بركنر " عند الإدراؾ كيتميز
 discriminatory cues  المميزةالياديات إستخداـ  القرار إتخاذ عممية كيتضمف المدرؾ ىكية يحدد

 .ملائمة فئات في المعطيات جمع الممكف مف تجعؿ الحالة ىذه في المميزة فالخصائص

 لممعمكمات بسيطة كآلية معالجة مجرد في البصرم الإدراؾ إختصار يمكف لا ماسبؽ خلاؿ مف
 الرساـ قاؿ مثمما دماغنا ينجزه مذىؿ في بناء دكره يتمخص بؿ عيف، كؿ شبكة عمى المتكزعة الضكئية
 حاسية بأنيا تكصؼ التي الآليات فإف بالتأكيد ،"تبدع أف يعني ف تنظرأ "S,DAL 1926 دالي الشيير
 الدلالة لممعالجات لإعطاء ضركرية تعقيدا أكثر خطكات ىناؾ لكف تمدنا بالمعمكمات المبدئية، بحتة

 .بنا المحيطة البيئة حكؿ حقيقي بصرم تصكر لتككيف الحسية

 العالـ عف جدا صكرة صادقة كسيمة كفكرية آلية بصكرة تعطي الرؤية أف لنا يبدك كبالعكس
 بالنتائج كاعكف لكننا الكسيطة، كالمراحؿ الخاـ الحسية المعطيات نعي لا الحقيقة في فنحف المحيط،
: ىي لممعالجة مستكيات مختمفة ثلاث  بيفC.BONNE بكني ميز كقد الحاصمة، المعالجات لكؿ النيائية

 الخصائص مع علاقة مباشرة ليا المعالجات ىذه لمصكر، المبدئية بالمعالجات يتعمؽ: الحسي المستوى
 الفيزيكلكجية الميكانيزمات المثيرات، بيف إلى العلاقات يستند التحميؿ مف المستكل ىذا لممثير، الفيزيائية

 .عصبية_الحس المعالجات بمستكل المستكل ىذا كليذا يعرؼ العصبية كالمعالجات

 إلى تكصمت كالتي الحسية السابقة المعالجات (صياغة) بنية مع يتفؽ كىك: الشكمي أو الإدراكي المستوى
عداد الإدراكية التنظيمات  الأبعاد ثلاثية كالأشياء كالمتحركة الثابتة الأشكاؿ الأشكاؿ، فإدراؾ تككف أك كا 
 .الملاحظ نظر كجية مف تتحدد المكانية كعلاقاتيـ الأشكاؿ كالأشياء ىذه كضعية

 الإدراكية لمتنظيمات كالدلالة المعطاة الإدراكية التصكرات مع يتكافؽ: المفاىيمي أو المعرفي المستوى
ف ىي كما الأشكاؿ عمى التعرؼ يتـ المختمفة،  غير زاكية مف ليا ينظر أك جزئيا، مخفية كانت حتى كا 
 نظر كجية عف بعيدا البعض لبعضيـ بالنسبة كضعياتيـ لممكاف، إدراكي في بناء تقديميا يككف إعتيادية،
 .السابقة كمعارفنا الذاكرة في تصكراتنا مع يتفاعؿ المستكل ىذا الملاحظ،
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 مف مف المعالجات معيف مستكل فيو يستخدـ الذم السياؽ في تدريجيا تنظيما يقترح الكصؼ ىذا
 أف معيف لمستكل يمكف لا أيف البحت بالكحدات التشغيؿ لايتطمب كىذا سابقا، المذككرة المستكيات جممة
 .كمتكاقتة آنية المختمفة المعالجات ستككف بؿ السابؽ معالجاتو المستكل أنيى إذا إلا يعمؿ

(Bagot,1996: p145)                            

: قوانين الادراك البصري -6

 ىذه المدرسة عندما  نشأتالإدراؾ الحسي،الباحثيف في مجاؿ ىـ أالجشطالت مف  يعتبر عمماء
كتعتمد  كلية بسيطة،أف الإحساس ظاىرة أ عتقدككاف م بيف الإدراؾ الحسي كالإحساس، ىناؾ تمييز كاف

كلا يقتصر الإدراؾ عمى  الإدراكية كما يصاحبيا مف قيـ كمف كجداف عمى المدرؾ الحسي نفسو، الخبرة
عمى مف ذلؾ كىك إعطاء أالإدراؾ مستكل لكف ك لى العقؿ،إك غيرىا أصكرة بصرية أك سمعية  نقؿ

 .المعنى الدلالي أك الرمزم الذم تتضمنو المدركات

 ك الصيغ، كىذا يرجعأإف الخبرة الإدراكية مممؤة بالمثيرات التي نتستقبميا كنتعرؼ عمييا كالأشكاؿ 
كعينا كىذه القكانيف تحدد مدل   كفؽ قكانيف خاصة،تننظيمو الشكؿ لابد مف ظير التنظيـ، فمكي مألى مبدإ

: يمي شيء المدرؾ كمف ىذه القكانيف ماباؿ
: التماثل -

ف الدكائر كالنقط  لذلؾ ك بما أ معا عمى أنيا تشكؿ مجمكعة،شابيةدراؾ الأجزاء المتإلى إنميؿ نحف 
. عمدةكليس أمنتيية معا فإننا نميؿ إلى إدراكيا كصفكؼ  تبدك

( 371-370 ص، 2007 محمكد عبد الحميـ منسي،)

 

 
 
 

 

 

يوضح قانون التماثل  (:03 ) رقمشكلال



 
 

70 

 العمميات المعرفية: الفصل الثالث الإطار النظري لمدراسة

: التقارب -

. لى إدراكيا معاإبعضيا في الزماف أك المكاف قريبة ؿف تككف أالأجزاء عادة ما ينظر إلى 

 

يوضح قانون التقارب : (04 ) رقمشكلال

: الغمق -

 المثيرات ككؿ ذم معنى كفي إدراؾ مف اجؿ غير المكتممةتكممة الأشكاؿ ؿدراكنا لإميؿ ىناؾ 
 .أف الأشكاؿ غير مكتممةمف رغـ اؿ عمى ثلاث دكائررلف فأ ناالشكؿ التالي يمكف

 
يوضح قانون الغمق : (05) شكل رقمال

: ستمرارلإا -
. كأجزاء منفصمةكليس عني الميؿ إلى إدراؾ الأشياء كنماذج ت

 
يوضح قانون الإستمرار : (06)شكل رقم ال
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: العلاقة بين الصورة والخمفية -

الصكرة ىي الأكثر معنى تككف ك الصكرة ىي مزيج مف تفاعؿ عناصر الصكرة كالخمفية معا،
. كتنظيما ككضكحا كالأصغر حجما

 

يوضح قانون الصورة والخمفية : (07)شكل رقم ال

: الإدراك البصري وعلاقتو بالتجييز المعرفي -7

 نو مجمكعةأالعمميات الحسية كالعمميات المعرفية، ك :ف الإدراؾ بصفة عامة يقع بيف المجاليفإ
ف كاحد المعمكمات الآتية مف العالـ الخارجي آنتقاء كتكجيو في إالعمميات العقمية التي تسمح لمشخص ب

. خرل القدرات كمحتكل التصكرات أم التمثيلات الخاصةأمف جية كمف جية 

ككعممية نشطة تشمؿ عمى أنشطة متعددة  لذلؾ نجد أف الإدراؾ البصرم مف بيف  أنكاع الإدراؾ،
 نو بدكف الإنتباهأ حيث يؤكد عبد الخالؽ أف الإنتباه مفتاح للإدراؾ، ك،الذاكرة  الإحساس، الكعي،،كالإنتباه

 لكف قبؿ ذلؾ ىناؾ التكرار، دراؾ بصرم كىناؾ محددات في ذلؾ منيا الشدة،إف يحصؿ ألايستطيع 
. الإحساس الذم يحدث في البداية

 نتقاء عدد المثيرات الذم يسيؿ عممية الإدراؾإبعد ذلؾ نجد الإنتباه الذم يساعد عمى تحديد ك
ف أ أم ،ف الإدراؾ يسبؽ الترشيحأالبصرم أم تجييز كمعالجة المعمكمات حيث نجد بركدبنت الذم يقر 

المثير يسجؿ ثـ يخزف عمى مستكل المستقبؿ الحسي ثـ الإدراؾ ثـ يتـ تصفية المعمكمات كالإستجابة 
. لممثير

ف الإنتباه عممية ميمة في الإدراؾ خاصة البصرم بغض النظر في أم مرحمة فعلا أذف نجد إ
 .ف الإنتباه دائما يستمر مع عممية المعالجةأيككف ذلؾ كنجد 
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ف أكد محمد عبد الخالؽ أف الإنتباه ميـ كيستمر مع العممية الإدراكية فقد أمف خلاؿ ىذا نجد 
. لتقاء المعرفة بالكاقعإالعمميات المعرفية متشابكة كمتفاعمة كيعد الإدراؾ البصرم نقطة 

(  206، ص 2002حمد محمد عبد الخالؽ،أ)

: العوامل التي تؤثر في الإدراك -8

الأفراد كالبعض الآخر يرتبط بخصائص  يرتبط بخصائصبعضيا امؿ ك ععدةيتأثر الإدراؾ ب
: الأشياء أك المكاقؼ التي تحدث فييا كفيما يمي عرض لبعض ىذه العكامؿ

بسيكلة  إدراؾ المثيرات الحسية أك المثيرات كالمكاقؼ المألكفة  ما يتـعادة :المثيرات والمواقف المألوفة
سيؿ عمى الفرد  يككف مف اؿمقارنة مع المثيرات كالمكاقؼ الجديدة غير المألكفة غالبا ما كسرعة اكبر 
مف الأماكف الأخرل غير بسيكلة  أكبر  فيو عيشأك الشارع الذم ممنزلو  محتكيات بيفتمييزالتعرؼ كاؿ
 .لمرة كاحدةجربيا أك تمؾ التي  المألكفة ،

 ستمرارإ التعامؿ معيـ بـح كجكه الأشخاص الذيف يتـ سبيؿ المثاؿ يستيؿ تذكر كتمييز ملافعمى
فمك عرضت صكرة عمى فرد تحتكم مجمكعة . أكثر مف تمؾ الكجكه الغريبة التي تقؿ فرص التعامؿ معيـ

ىـ ملامحيا كالذكريات المرتبطة أفسرعاف ما يحدد صاحب ىذه الصكرة ك حدىا مألكؼ إليو،أكجكه ك
. بصاحب ىذه الصكرة

بخصائص معينة   طبقا لمبادئ التنظيـ الإدراكي فإف المؤثرات التي تمتاز:الوضوح والبساطة والتقارب
فغالب ما يكاجو ، كالكضكح كالبساطة كالتقارب كغير ذالؾ تسيؿ عممية إدراكيا أكثر مف تمؾ الغامضة

 .ةالأفراد صعكبة في إدراؾ المؤثرات كالمكاقؼ الغامضة كالمبيـ

  الحسية كما ىي في الكاقع، يتأثر الإدراؾ بالجكانب النفسية كالعكامؿثيراتغالبا ما يتـ إدراؾ المف :التوقع
طبيعة   مف المكاقؼعديد عمى إدراكنا لؿىيمفإذ م في ىذه العممية،ميما كيمعب التكقع دكرا ، الذاتية لمفرد

غالبا ما يفسر فإنو شيء دكث  حافرد مسبؽاؿتكقع فإذا  ،التكقعات المسبقة كالمرتبطة بحدكث تمؾ المكاقؼ
 .تقع عمى أنيا مؤشرات لحدكث ذلؾ الشيءأحداث أية 

 مف عديدلى تفسير اؿإ يسعى الأفراد  حيثتو،ااجتيحا إدراؾ الفرد في ضكء دكافعو كتأثرم: فعيةامستوى الد
الفرد الجائع ميؿ عمى سبيؿ المثاؿ، م، عتمادا عمى مدل كجكد دافع أك حاجة لدييـإالحكادث أك المؤثرات 
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ففي ىذا ،  بالطعاـتعمؽتمؾ الغامضة منيا عمى أنيا أشياء تك خاصة لى تفسير الأشياء أك المؤثرات إ
 ىافأ لمضة التي تعرض عؿاع يدرؾ الصكر الغئف الفرد الجاأ (Mmorphy.1975)كجد مكرفي  الصدد

 . بالطعاـتعمؽأشياء ت

 ، كالغضب،حالات القمؽ مثؿ الفرد بيالتي يمر  العاطفية  تؤثرالمكاقؼ الإنفعالية:الإنفعالية الحالة
 . طريقة إدراؾ الفرد لممكاقؼ كالمثيرات التي يكاجيياعمى كالحزف كالفرح كغيرىا ،كالخكؼ

 مما،  عمييانتباه الفرد عف المثيرات كالمكاقؼ كتقمؿ مف مستكل التركيزإ شتتالإنفعالية غالبا ما ت
.  غير مكضكعيبشكؿلى تفسيرىا إيؤدم 

 التخصص أكبطبيعة  يتأثر إدراؾ الفرد لمعديد مف المكاقؼ كالمثيرات إف : طبيعة التخصص أو المينة
الفناف لو أك نظرة عالـ تصكرلمحقؿ عف يختمؼ تصكر الفلاح  :كعمى سبيؿ المثاؿ، المينة التي يعمؿ بيا

نطباع أك تفسير معيف عف ىذا الحقؿ في ضكء طبيعة إ ككيفلى ت كؿ منيما إيسعى  حيث النباتات،
 .تكجياتو المينية

 إدراكو لمعديد مف المكاقؼعمى  تؤثر طبيعة القيـ كالمعتقدات التي يؤمف بيا الفرد :المنظومة القيمية
 ينظر: فالشخص المتديف عمى سبيؿ المثاؿ، المعاني كالتفسيرات التي يعطييا ليانكعية كالمؤثرات كفي 

 الذيف  ك الأمر نفسو بالنسبةللأشخاصالرجؿ العمماني،نظرة لى القضايا الكجكدية بطريقة مختمفة عف إ
كالمؤثرات بطرؽ مختمفة عف تمؾ التي يقدميا الآخركف لأحداث يفسركف ا جدا يعيشكف في بيئة محافظة 

 الإدراؾ الفردم لدل أفراد  تشكيؿ فيا ىذا كيمعب الإدراؾ الإجتماعي دكر، في بيئات متحررةنشأككالذيف 
 ذا طبيعة متشابية  عادةما يككفلبعض المكاقؼ أك المؤثرات حيث أف إدراكيـ المجتمع أك البيئة الكاحدة،

 .كمكحدة

 فر الميكؿ كالإتجاىات الإيجابية نحكا يتأثر إدراؾ الفرد بمدل تك:الميول والإتجاىات والتحيزات الشخصية
الأشياء ا بطريقة مختمفة  كيدرؾ  كميكلو غالبا ما يفسر أرائوفالفرد المحايد في ، مكضكع أك حدث معيف

 .تمؾ الأشياءإتجاه  سمبية ميكلاتلدييـ  الذيف أك  عف الآخريف الذيف يمتازكف بالتحيز،

 درجة زادت فكمما،مثيرات أك المكاقؼلؿ يعتمد الإدراؾ عمى درجة الإنتباه التي يكلييا الفرد :درجة الإنتباه
كتشاؼ خصائص الأشياء إلإنتباه لمفرد  يسمح ؿ،ضؼأفرد كاف إدراكو لممثيرات أسرع كاؿالإنتباه كبيرة لدل 

 .يساعد عمى سيكلة إدراكيا كتمييزىا مما سترجاع الخبرات المرتبطة بيا،إكتمييزىا، كيسيؿ عميو عممية 
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: الذاكرة: ثالثا

: تعريف الذاكرة -1
 أف الذاكرة ىي الأثر الذم تتركو الخبرة الراىنة كالذم يؤثر في الخبرات: DREVER يرل دريفر -

 .تاريخ الفرد النفسي الأثار تككفق ىذ المستقبمية،

( 121 ص ،1994 العيساكم ع ر،)

 نيا كظيفة تسمح، كتضمف تسجيؿ معمكمات جديدةأب كتعرفيا المكسكعة الطبية لطب الأعصاب، -
. كىي متصمة بساحات دماغية محددة سترجاعيا،إك تخزينيا،

(Deschamps.R ,Moulignier.A ?) 

 نيا دراسة لمككنات عممية التذكر كالعمميات المعرفية التي ترتبطألى ع: 1988 كيعرفيا سكلسك -
. بكظائؼ ىذه المككنات

 نيا دراسة القدرة عمى الإحتفاظ بالمعمكماتأفقد أجمعا عمى : Fildman 1996ك  Baron 1992ماأ -
. سترجاعيا كقت الحاجةإك

ستدعاء معمكمات الماضي إنيا العممية التي يتـ مف خلاليا أعمى : stermberg 2003 كما يعرفيا -
. لإستخداميا في الحاضر

 ستقباؿ المعمكمات كترميزىا كخزنياإنيا الدراسة العممية لعمميات أما تعريؼ تكفيؽ شمكلي يرل أ -
،)                                  .ستعادتيا كقت الحاجةإك  .(30،ص 2004عدناف يكسؼ العتكـ
: أنواع الذاكرة -2

: الذاكرة الحسية

 كأالبصرية  بالنسبة لممعمكمات الحسية، ثا تقريبا، / 300لى إىي ذاكرة قصيرة المدل جدا تمتد 
. السمعية

:  الذاكرة العاممة الذاكرة قصيرة المدى،

 تتمثؿ الذاكرة قصيرة المدل في ككنيا ذات قدرة محددة تسمح بتحميؿ المعمكمات الحسية عمى
ضركرية لتحقيؽ مياـ متنكعة  ثا، كىي 2 ك أ1سترجاعيا بعد إمستكل الساحات الدماغية المتخصصة ك
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 ك الكممات التيأك المفظي الذم يتعمؽ بعدد الأرقاـ، الحركؼ أف تقيـ بفضؿ كحدة الحفظ الرقمي أكيمكف 
فيي  سترجاعيا مباشرة بعد تقديميا كلكف الذاكرة قصيرة المدل ليست نظاما بسيطا لمتسجيؿ كالتذكرإيمكف 

قترح بادلي تعكيض مفيكـ الذاكرة إسترجاعيا ليذا إسيركرة ديناميكية، قادرة عمى معالجة المعمكمة، قبؿ 
حيث  قصيرة المدل بالذاكرة العاممة كالتي تتككف مف كحدة المراقبة الإنتباىية، كتسمى بالمراكز التنفيذية،

 الحمقة الفنكلكجية بالنسبة لممعمكمات يراقب كينسؽ بيف نظاميف يضمناف التخزيف المؤقت لممعمكمات،
 .المفظية، كالسجؿ البصرم الفضائي بالنسبة لممعمكمات البصرية
(Desschamps.R,Moulignier.A,2000.P .2) 

: الذاكرة طويمة المدى

نقسامات ىذا ما أثبتتو الدراسات المقامة عمى المصابيف دماغيا إنجد في الذاكرة طكيمة المدل عدة 
، بيف ذاكرة الحكادث كالذاكرة الدلالية فترجع ذاكرة الحكادث لمذكريات الكاعية لمتجارب tulving حيث فرؽ

التي ترجع لمذكريات  (الأصناؼ)لى الذاكرة البيكغرافية إكالمكاف كتقسـ  الماضية، كىي محددة في الزماف
تسمح بتخزيف النشاطات التي تعمؿ بيا  القديمة مف نكع بيكغرافي كالذاكرة المستقبمية مف طبيعة قصدية،

. في المستقبؿ، أما الذاكرة الدلالية فيي ذاكرة المفاىيـ

كىي  قترح ثاني نمكذج لتنظيـ الذاكرة طكيمة المدل كىي الذاكرة الإخبارية،إكما نجد شيف كسكينر 
ك الإجرائية فيي أـ الذاكرة غير الإخبارية أتكمؿ ذاكرة الحكادث كالذاكرة الدلالية لأف الإثنتيف قابمتيف لمتمفظ 

. غير كاعية  كتخص القدرات الإدراكية كالحركية، كما تخص الأشكاؿ الأساسية للإكتساب مثؿ التعكد

 يضا الظاىرة الصريحة كالذاكرة الضمنية، الأكلى ترجع للإسترجاع الكاعيأقترح شاكتر كقراؼ إ
الصريحة ىي خاصية لمذاكرة  ف الذاكرةأكما يعتبر البعض  القصدم، كالثانية للإسترجاع غير الكاعي،

قترح شيدر كشيفرف الذاكرة المراقبة إخيرا أك الإخبارية، بينما الذاكرة الضمنية ىي خاصية لمذاكرة الإجرائية،
لا معمكمة كاحدة في مرة كاحدة، كالذاكرة الأكتكماتيكية التي تتطمب إنتباىيا كلا تعالج إالتي تتطمب جيدا 

 .جيدا قميلا كىي قادرة عمى معالجة عدة معمكمات غير مراقبة مف طرؼ الفرد

كىذا النكع مف الذاكرة لو قدرة  يتطمب التخزيف كالمعالجة نشاط نظاـ محدد يسمى بالذاكرة العاممة،
نيا ستفقد، فيذيف النظاميف يتعمقاف بقدرتنا إذا تجاكزت المعمكمة فييا ؼإكمدة معينة لا يمكف تجاكزىا، ك

 .عمى التذكر
(Deschamps,R ,Moulignier .2000P3 )
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: عمميات الذاكرة -3

ف مرت إسترجاع الأحداث كالمعمكمات كالمكاقؼ التي سبؽ كإتعتبر الكظيفة الرئيسية لمذاكرة ىي 
كتعتبر ىذه  التخزيف كالإسترجاع، كتتضمف ثلاث عمميات رئيسية ىي التحكيؿ التشفير، بخبرة الفرد،

. العمميات متفاعمة كمتداخمة كمتبادلة الإعتماد عمى بعضيا البعض

( 2003الشرقاكم،)

:  أف عمميات الذاكرة ثلاث ىيمكيتفؽ عمماء النفس ؼ

كيقصد بو ترميز المعمكمات حتى يمكف حفظيا في الذاكرة بسيكلة كذلؾ مف خلاؿ : التشفير أو الترميز
تنظيـ كتصنيؼ ىذه المعمكمات في عدة طرؽ ذات معنى خاص مثلا نربط المعمكمات بالصكت الداؿ 

: ك مف خلاؿ المعنى الذم تدؿ عميو كلمتشفير عدة صكر ىيأعمييا أك مف خلاؿ الشكؿ الذم يميزىا 
 .التشفير البصرم، التشفير الدلالي التشفير الصكتي،

 يقصد بو الإحتفاظ بالمعمكمات بعد ما تـ تشفيرىا أك ترميزىا في الذاكرة حتى يحيف حاجة الفرد :التخزين
. ليياإ

يمكف تعريؼ عممية الإسترجاع بأنيا عممية إخراج المعمكمات مف الذاكرة كىذه العممية تتطمب  :الإسترجاع
مف الفرد الكعي كاليقظة بأف المعمكمات مكجكدة أكلا في ذاكرتو، ثـ عميو أف يعرؼ كيؼ يستخرجيا كىناؾ 

. الإستدعاء كالتعرؼ :نكعاف للإسترجاع كىما

: الذاكرة البصرية -4

: تعريف الذاكرة البصرية

 .تجاىياإعمى أنيا القدرة عمى تذكر تركيب أشكاؿ كمكضعيا ك: نكر الشرقاكمأعرفيا  -

( 151ص ،1987الشرقاكم،)

. سترجاع الصكر البصرية التي تـ تعممياإالذاكرة البصرية تعمؿ عمى  -

( 110،ص 2007البطانة،)
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لى المعمكمات البصرية إكيشار  دنى مستكل لعممية تنظيـ المعمكمات،أىي  :تعريؼ سمية العبادة -
كالتي تعتبر ذاكرة مؤقتة حيث المعمكمات ستظؿ مخزنة في الذاكرة مع غياب  بالذاكرة الرمزية،

 .المثير

( 51،ص 2006العبادة،)

لى المعالجة إىي تمؾ الإنطباعات البصرية التي تنقميا ىذه الذاكرة : Neisserتعريؼ نيسر  -
 .اللاحقة

( 42،ص2002الزراد،)

: خصائص الذاكرة البصرية -5

: يمي تتميز الذاكرة البصرية بمجمكعة مف الخصائص يمكف تمخيصيا فيما

 ؛معالجة المعمكمات في الذاكرة البصرية لا يتعدل الإستعاب الأكؿ -
 ؛( ثا1لى  إ0،05المدة مف ) المعمكمات تخزف في الذاكرة البصرية لفترة لا تزيد عف ثانية -
 ؛ستدعاء المعمكمات البصرية مف الذاكرة الحسية البصرية مباشرةإيمكف  -
 ؛طكؿ كمما سيؿ تذكرىاأكمما بقيت المعمكمات في الذاكرة الحسية فترة  -
 ،لى الذاكرة الحسية البصرية يمحي المعمكمات القديمةإدخكؿ معمكمات حسية جديدة  -
جؿ ألى الذاكرة القصيرة مف إ كحدات مف المعمكمات 10لى إ 9تمرر الذاكرة البصرية حكالي  -

 ؛ كحدات5-4كبر مف المعدؿ العاـ لمذاكرة الحسية العامة كالتي تراكحت ما بيف أكىذا  معالجتيا،
ف تجميع ىذه أحيث  ية معالجات معرفية لممعمكمات في الذاكرة الحسية البصرية،ألا يحدث  -

 .المعمكمات يحدث في الذاكرة القصيرة

(Robert,2005,p 124) 

: الذاكرة البصرية من الناحية العصبية -6

لقد كجد عدد مف الباحثيف أف المدخمة في المخ يمكف تمثيميا في الذاكرة البصرية بدقة كلكنيا 
ذا لـ تبقى فترات أطكؿ مف أجؿ مزيد مف المعالجة كالسؤاؿ الذم يطرح نفسو ىك إتتلاشى كتفقد بسرعة 
ستحضار المعمكمات البصرية مف سجؿ حسي أك ذاكرة ضعيفة تفقد ما فييا بسرعة إأنو في حالة القراءة ك
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ذا كاف ىذا ىك الحؿ فإف كمية المعمكمات يمكف تعيينيا إك فيؿ يفقد المكضكع المقركء بعضا مف مظاىره؟
خر أنيا الكصمة أك الدالة المشتركة بيف التلاشي كالزمف المطمكب لتعييف آقبؿ أف تتلاشى كبمعنى 

. المعمكمات البصرية

( 125-124،ص 1996سكلسك،)

 30كثر مف أف القشرة المخية تختص تقريبا بمعالجة المعمكمات البصرية كتشارؾ أكالحقيقة العممية 
كيبدك أف كؿ منطقة تيتـ بجكانب معينة في ىذه الكظيفة مثؿ  منطقة مختمفة مف الدماغ في المعالجة،

. المكف كالشكؿ كالإحساس بالإتجاه أك المكقع الفراغي لشيء ما

: لى أفإكقد أشار لكريا 

القشرة المخية لمنصؼ الدماغي الأيسر تحفظ المعمكمات المفظية بينما القشرة المخية لمنصؼ  -
. الأيمف تحفظ المعمكمات المكانية

 (تراكيب لفظية سمسمة الحركؼ، أصكات،) المفظية الفص الصدغي يتدخؿ في الذاكرة السمعية، -
. في حيف أف المنطقة الجدارية القفكية اليسرل تعنى بالأمكر المعنكية كالتسمية

بينما تمثؿ الفصكص الجبيية مركز الإدارة كالمراجعة  الفص القفكم يسير الذكريات البصرية، -
 .كتفعيؿ الذكريات

( 56،ص 2018مبرككة،)

 :المعمومات تجييز نماذج:  رابعا

 الكظيفية العلاقات يتضمف المخ لكظائؼ نمكذج( 1966 )لكريا دـؽ: Luria (1966) لوريا نموذج .1
 :مايمي تتضمف المخم ؼ كظيفية كحدات ثلاث ىناؾ ف أكأكضح فيو، المختمفة التشريحية المناطؽ بيف
م ؼ كتكجد ،(عصبي ظاـف) الإنتباه أك كاليقظة الجسـ حركة تنظيـ ككظيفتيا :الأولى الوحدة -

 .المخ ساؽ في المكجكدة التحتية التككينات
 المؤخرة المناطؽ مؼ كتكجد كحفظيا كتجييزىا المعمكمات عمى الحصكؿ ككظيفتيا :الثانية الوحدة -

 (.عامة حسية( الجدارية ،(سمعية( يةغالصد ،(صريةب) المؤخرية ،المخ مف
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 الأجزاء مؼ الكحدة تمؾ كتكجد بالمخ المعقدة المعرفية العمميات تنظيـ ككظيفتيا :الثالثة الوحدة -
 الكظيفية الكحدات ىذه أف بو المسمـ كمف الجبيية، قبؿ كما ،(ةالجبيي لمناطؽا) المخ مف الأمامية
 .ةكالإجتماعي الفيزيقية البيئة مع تتفاعؿ

(Luria1973 :2-3) 

في ىذا  Sternberg 1966 ستيرنبرج حقترإ :Serial exhaustive model :الشامل المتتالي نموذجال .2
 قصيرة قائمة لممفحكص يقدـ حيث (Additive factor method) المضاؼ العامؿ طريقة نمكذجاؿ

 ىذا كاف إذا يتذكر أف المفحكص مف كيطمب رقما لو يقدـ معينة فترة زمنية كبعد أرقاـ، ستة تتضمف
 .لا أـ عرضيا تـ التي ضمف القائمة الرقـ

(Sternberg, 1999 : 192) 

 صناديؽ ثلاثة كجكد النمكذج ىذا يقترح: Atkinson & Shiffrin (1968) وشيفرن أتكنسون نموذج .3
 مخزف يمثؿ الأكسط كالصندكؽ الحسية، الذاكرة مخزف الأيسر ىك فالصندكؽ )أيسر كسط، أيمف،(

 لإستنتاجات كطبقا المدل، طكيمة الذاكرة مخزف يمثؿ الأيمف المدل، كالصندكؽ قصيرة الذاكرة
 أكدا عمى كلقد العقمي، كنشاطو الفرد أداء تصؼ معرفية عقمية عمميات ىناؾ فإف أتكنسكف كشيفرف

 مجرد ليس المعمكمات، فالفرد تجييز مؼ الفرد كفاءة عف الكشؼ مؼ ىامة خطكة العمميات ىذه أف
 .التذكر عمميةم ؼ بفعالية يشارؾ كلكنو لممعمكمات ستقباؿإ جياز

(Haberlandt,1994 :217 ln) 

 :Simultaneous and successive synthesis model (1973) والمتتالي المتأني التركيب نموذج .4

 :ىي أساسية كحدات أربع ق كؿDas داس النمكذج ىذا كضع

 تقدـ أف يمكف أك كاحد، كقت مؼ أم متأنية بطريقة المثيرات تقديـ يتـ كفييا: Inputs المدخلات -
 .الآخر تمك مثير متتالية بطريقة

 البداية مؼ تجييزىا يتـ المركبة أك المعقدة المثيرات خاصة: Sensory register الحسي المسجل -
 .المركزم التجييز لكحدة لكصكليا تمييدا، Serial متتالية ثـ Parallelة متآني بطريقة
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 بشكؿ لا تتأثر المككنات كىذه مككنات ثلاثة كليا: Central processing المركزي التجييز وحدة -
ف  أيمكف البصرية متأني، كالمدخلات بشكؿ تجيز أف يمكف السمعية فالمدخلات ،تالمدخلا

. تجيز بشكؿ متتالي
 صكرة مؼ المركزم التجييز كحدة مف الصادرة المعمكمات يتـ تحكيؿ كفييا Output: المخرجات -

 .متأنية أك متتالية إلى معمكمات إما مخرجات

(Das et al., 1975: 86-91). 

 Anderson: أندرسكف نمكذج  يعد:Adaptive control of thought( 1976) :يالتكيف الضبط نموذج .5

 تجمع التى الجيدة النماذج مف تجييز المعمكمات ككيفية بالمعرفة الخاص الحدث يتضمف الذم 1976
 لإنساف الدل المعرفية العمميات أف أندرسكف يرل النمكذج ىذام كؼ العقمية، التمثيلات أشكاؿ بيف
 الأساسية المياـ بيف الإختلاؼ إلى تميؿ، )الإستدلاؿ المشكلات، حؿ المغكم، الفيـالتذكر، )

 .تالمعمكما تجييز عمميات خلاؿ مف المعرفي النظاـ مؼ عنيا المسئكلة

((In :Sternberg,.1999 :268-269 

 المعرفي التجييز ككفماف لتقييـ بطارية تعد :(K-Abc( )1983) الأطفال لتقييم كوفمان بطارية نموذج .6
 أ الأطفاؿ لدل

 النفس كعمـ العصبي النفس عمـ عمماء كقاـ التجييز العقمي، نظريات مف اشتقت التى النماذج حد .7
 متتالي بشكؿ المشكلات حؿ عمى الطفؿ قدرة بتشخيص مقاييسيا مجاليا، كتقكـ فى بالبحث المعرفي
 عمى المحتكل كليس صحيحة حمكؿ عمى لمحصكؿ استخداميا تـ التى العممية عمى مع التأكيد كمتآنى
 عمى تؤكد البطارية  ىذهمؼ التحصيؿ اختبارات فإف ذلؾ، مف النقيض كعمى لممكضكعات، المحدد
 المدرسة بيئة مف كتسبيام إالت المعرفة تقيس ثـ كمف تطبيقيا، يتـ مالت كالميارات المكتسبة، الحقائؽ
 .كالمنزؿ

Kaufman&Kaufman,1983:1)) 

 العمميات نمكذج بإعداد Das et al (1992) كآخركف داس قاـ: Das& Naglieri وناجميري داس نموذج .8
 الإفتراضات أىـ عمى النمكذج ىذا كيقكـ (Planning-Attention-Simultaneous –Successive) المعرفية
 لمنشاط العصبية الأساسية النفسية المككنات عمى تشتمؿ أف لابد لمذكاء حديثة نظرية أم: التالية
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م ؼ المفضؿ الفرد بأسمكب العصبي كأيضا بالنظاـ يتأثر المعرفية العمميات ستخداـإ الإنساني، المعرفي
 .الميمة كمتطمبات التجييز

 :الآنية / التتابعية لممعالجة الدماغي التموضع: خامسا

ىذه  لكؿ كالمعالجة الآخر، عف مختمفة معمكمات كيسير ينظـ عصبية مخية كرة نصؼ كؿ عمكما
النمكذج  كىما لمتعمـ المكمميف النمكذجيف تنشأ التي يركرات المعرفيتيفساؿ بحسب يتـ أف يمكف المعطيات
 .التزامني كالنمكذج التعاقبي

ف ضركرم يركرتيفساؿ لياتيف المزدكج الإستخداـ  عمى مستكل خصكصا لإحداىما، خمؿ حدث كا 
 .صعكبة أكثر التعميمات تصبح المفظية المعمكمة معالجة

 يككف المفظية الكظائؼ مكقع ىك الذم الأيسر المخي الكرة نصؼ فإف يميني، لفرد فالنسبة كبالتالي
 الذم الأيمف المخي الكرة نصؼ أف حيف في، الزمنية التعاقبية، التحميمية، لممعمكمات المعالجة في مختص

 الصكرة) شاممة عمكمية العامة، التزامنية، المعمكمة معالجة في مختص يككف البصرية الكظائؼ مكقع ىك
 .(الجشطالتية

 الأيسر المخي الكرة نصؼ إلى التعاقبية يركراتالس  عمىمطمقة بصفة الاستناد يمكف فلا بالتاليك
 الفصكص فإف" لكريا : " ػػؿ بالنسبة أخرل ناحية كمف الأيمف، المخي الكرة نصؼ إلى يركرات التزامنيةسكاؿ

 .التزامنية يركرةساؿ تسير الجدارية - القفكية كالمناطؽ التعاقبية، يركرةساؿ تسير  الصدغية -الجبيية

((Nithart, 2008, P 23. 
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: خلاصة

مر غاية في الصعكبة لمتداخؿ بيف ىذه العمميات أيعتبر الفصؿ الدقيؽ بيف العمميات العقمية 
ف التعميـ أفعممية الإدراؾ كدقتو تعتمد بدرجة كبيرة عمى عممية الإنتباه ك حداىما عمى الأخرل،إعتماد إك

ك الذاكرة أك التعمـ أك الإدراؾ أف ما يطمؽ عميو الإنتباه إك، لإنتباه، كىكذا بالنسبة لمعمميات الأخرلاثر بأيت
جؿ الدراسة الدقيقة لخكاص كمظاىر كؿ عممية مف ىذه العمميات كعلاقتيا أمر تعسفي مف أنما ىك إ

 .بالعمميات الأخرل

( 110ص  ،1992 الشرقاكم،)

كتساب الخبرات مف البئية الداخمية إحدل العمميات المعرفية يعرقؿ في إضطراب عمى مستكل إفأم 
 تخزيف المعمكمات كغيرىا كىذا يؤثر ،ك الخارجية فيجد الفرد نفسو عاجزا عف التعامؿ مع حؿ المشكلاتأ

 .عمى التعمـ الأكاديمي كذلؾ

 .طفاؿ الشمؿ الدماغيألى دراسة ىذه العمميات عند إفي الفصؿ المكالي سنتطرؽ 
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 :تمييد

لا تعتبر الصعكبات الحركية العائؽ الكحيد الذم يعاني منو أطفاؿ الشمؿ الدماغي كلا تقتصر أثار 
ضطرابات مصاحبة إالتمؼ الدماغي عمى مظاىر النمك الحركي فقط بؿ غالبا ما تككف مصحكبة بعدة 

 .ضطراب الكظائؼ المعرفيةإكأىميا 

 أف الإضطرابات المعرفية  تعد جزءا لا يتجزأ مف الجدكؿ العيادم لأطفاؿ الشمؿ  Mazaouفقد أكد
 .الدماغي

(Zabalia,1996p) 

الذاكرة عند أطفاؿ الشمؿ  الإدراؾ، في ىذا الفصؿ سكؼ نتناكؿ العمميات المعرفية الثلاثة الإنتباه،
 .الدماغي نظرا لأىمية ىذه العمميات في الإكتساب كالتعمـ
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: ضطراب الوظائف المعرفيةإفيزيولوجية وأسباب  .1

إف اكتساب الكظائؼ المعرفية بالنسبة لمفرد، يتـ عبر مجمكعة مف مراحؿ التطكر العصبي لنمك 
تغير الخلايا يككف بتمدد كتفرع الأعصاب  الدماغ، الذم يضـ تمايز الخلايا كىجرتيا التي تنتيي بتشكميا،

. فتتككف المشابؾ العصبية، تعتبر ىذه الدكرة العصبية أساسية لتككَف الدماغ

ساسية في الكظيفة الطبيعية لمدماغ كيجعلاف نمك القدرة أتعتبر سلامة المسالؾ البيضاء كالدكباميف 
تكجد ثمانية مسارات لمدكباميف، بعض ىذه المسارات مرتبطة بالتعمـ كالقدرات  المعرفية تككف سميمة،

 .ضطرابات معرفيةإالمعرفية، إذا كاف ىناؾ مشكؿ في الدكباميف تنتج عنو 

. الأسباب المحتممة للإضطرابات المعرفية تعكد إلى الإصابات الدماغية كالأمراض التطكرية كغيرىا

(Gupta ,M ,2017,52) .

كما أكدت الدراسات عمى أف سلامة المادة البيضاء كمسارات الدكباميف ليا دكر ميـ في الكظائؼ 
 .التنفيذية كالإنتباه

(Sumnima&Reddy,2013,2932 )

: ضطراب الوظائف المعرفية عند أطفال الشمل الدماغيإ .2

الإضطراب المعرفي عند الشمؿ الدماغي يعد ثاني مظير بعد الإضطرابات الحركية، كفي السنكات 
ضطراب الكظائؼ إالأخيرة أظيرت الدراسات أف ثمثي الأطفاؿ الذيف يعانكف مف شمؿ يعانكف مف 

 .المعرفية

ضطرابات المعرفية المصاحبة لمشمؿ الدماغي منيا المغة كالقدرات لإكفي الكاقع تكجد العديد مف ا
كعمكما ترجع  الإنتباه، الكظائؼ التنفيذية، الإدراؾ البصرم، الذاكرة،، القدرات البصرية الفضائية المفظية،
ككذلؾ المظاىر الجسمية الملاحظة  ضطراب الكظائؼ المعرفية لسبب كطبيعة الإصابة الدماغية،إدرجة 

 .في الجدكؿ النفسك عصبي لمطفؿ المصاب بالشمؿ الدماغي

(5Gehrke,A,2011,) 
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 ، في تشخيص(الرنيف المغناطيسي الأشعة المقطعية،)في الكقت الحالي تساعد الصكر الإشعاعية 
 karagel et all 1993 ، كىذا ما أكدتو دراسة(Gaelle,G , 2013 ,18)الإضطرابات المصاحبة 

، أكضحكا أف تقنية التصكير الدماغي سمحت لمعديد مف أطفاؿ الشمؿ الدماغي  turwit et all  1992كدراسة
 .بتحديد مكاف الإصابة بصفة دقيقة كمعرفة الخمؿ النسيجي

كمف بيف الأسباب الميمة المعركفة لمشمؿ الدماغي تشكىات الدماغ الخمقية بما في ذلؾ تشكىات 
، تمكف تقنيات التصكير الحديثة مف التعرؼ kragelhoman et all(1995) ػػفكفقا ؿ، في نمك القشرة الدماغية

 .عمى مزيد مف الحالات التي تعاني الشمؿ الدماغي كالتعرؼ عمى الإصابة القشرية

 ضطراب الكظيفةإنيا متلازمة أ، الإصابة الدماغية الكلادية بNelsonaad leviton (1991)كما كصؼ
 التنفس كالحفاظ عميو، في درجة أالعصبية في الأياـ الأكلى مف حياة الرضيع كيتجمى ذلؾ في صعكبة بد

 .مستكيات الكعي غير طبيعية غالبا حدكث نكبات الإنقباضات كالمنعكسات،

سلامة المادة البيضاء كمسارات الدكباميف تعتبر مف المناطؽ المصابة عند المصابيف بالشمؿ 
 .الدماغي التشنجي

(Sumnina & Reddy, 2013,pp 2931.2932) 

ستخداـ تقنية التصكير الدماغي، تبيف أف الإصابة الدماغية في الشمؿ الدماغي غالبا إكمف خلاؿ 
 كما أف نقص الأكسجيف في الفص الجبيي يؤدم إلى ظيكر تككف في المادة الرمادية كالبيضاء،

 .ضطرابات معرفيةإ

(52Gupta,M,2017 , )

 

 مناطق الإصابة الدماغية لبعض أنواع الشمل الدماغي يمثل: (08 )شكل رقم
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: طفال الشمل الدماغيأالإنتباه عند  .3

 كتؤكد الدراسات ضطراب الإنتباه مف بيف الإضطرابات الشائعة عند أطفاؿ الشمؿ الدماغي،إيعتبر 
 Mellierجراىاأضطرابات في الإنتباه ففي دراسة إف الأطفاؿ الخدج في سف التمدرس يعانكف مف أعمى 

ظيرت نتائج أ مف الحمؿ 33 سنكات مكلكدكف في الأسبكع 6عمارىـ  أ طفؿ متمدرس،56 عمى (1994)
 دائيـ كاف ضعيفا في المغة، الذاكرة، الييكمة المكانية مقارنة بأقرانيـ في نفس السفأف أالدراسة عمى 

 المراقبة البصرية للأفعاؿ كلاحظ الباحث أف الفرؽ بيف المجمكعتيف ظير في صعكبة حؿ المشكلات،
 لىإعادة النظر  إ حيث يعانكف نقص في التحكـ البصرم،،تشكىات عمى مستكل الرسكمات الخاصة بيـ

. عادة نسخوإ ثلاث مرات قبؿ  (Figure de rey)نمكذج رام

 ضطراب في الكظيفة الإنتباىية لدل ىؤلاء الأطفاؿ كالذمإف ىذا مايؤكد عمى كجكد أكيرل ميميو 
 .يحكؿ دكف الحفاظ عمى المعمكمات في الذاكرة

(zabalia 1996 )

ف الأطفاؿ الخديجيف الذيف يعانكف مف شمؿ دماغي لدييـ ألى إ، zabalia(1996)يشير الباحث 
. دنى في الإنتباه مقارنة بأقرانيـ غير الخديجيف كالأسكياءأمستكل 

 أطفاؿ يعانكف مف الشمؿ الدماغي نكع 10 قامكا بدراسة عمى عينة مف  lamay et allكفي دراسة
 دلالة التشنجي كجدكا أف المصابيف كانت حالات الإخفاؽ في الإختبار كثيرة في كقت الإجابة كذات

  كالكظائؼ التنفيذية،ضطرابات عمى مستكل الإنتباهإنو تكجد أستنتجكا عمى إمقارنة بالمجمكعة الضابطة، 
kolk et talivik(2000) ستعممكا بطارية إ في دراستيـ(NEPSY) ،مؤخرا لقياس الإنتباه bottcher ستعمؿ إ

. (TEA.CH)بطارية 

( et all,2014,110 Muriel )

عمى مجمكعة مف الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ النصفي  Kolk and talvik (2000) جراىاأففي الدراسة 
الأيسر أك الأيمف كالآفات أحادية الجانب التي تـ التحقؽ منيا عف طريؽ التصكير المقطعي أك التصكير 

. بالرنيف المغناطيسي
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قؿ بكثير مف أسجمت المجمكعة المصابة بالشمؿ النصفي درجات  ختبارات الإنتباه المستمرة،إفي 
 .المجمكعة الضابطة المتطابقة مع العمر كالجنس كالكضع الإجتماعي كالإقتصادم

(Louise Bottcher, 2010,p213) 

 طفؿ يعانكف مف شمؿ دماغي مف النكع 15، كانت عمى عينة مف (2006(ففي دراسة عاـ 
ضطراب عمى مستكل الإنتباه كالكظائؼ التنفيذية كالتي تـ تقييميا عف طريؽ إالتشنجي، أكدت عمى كجكد 

. مجمكعة مف المياـ البصرية كالسمعية

طفاؿ أ عند تنفيذية الإنتباه كالكظائؼ اؿ إضطراب بيدؼ فحص Bottcher 2009جراىاأكفي دراسة 
ستعماؿ مقاييس نفسك عصبية إتي الإنتباه كالكظائؼ التنفيذية بم، كقد تـ قياس عمؿ التشنجيالشمؿ الدماغي

نثى أ 14ك  طفؿ يعانكف مف شمؿ مزدكج،18حادم الجانب كأ طفؿ يعانكف مف شمؿ 15لعينة تتككف مف 
 . سنة13 ك9 ذكر يعانكف شمؿ تشنجي العمر كاف بيف 19ك

داء جميع الإختبارات المحددة بكقت زمني أبطأ مف أضطراب الإنتباه المقسـ كقد كاف إتكصمكا إلى 
لى ضعؼ عاـ في كفاءة معالجة المعمكمات المرتبطة إالكقت المحدد في الإختبار كقد يشير ىذا البطئ 

 .ضطراب في المادة البيضاءإعمكما ب

طفاؿ الشمؿ أضطراب الإنتباه قد يساعد في تفسير صعكبات التعمـ كالمشاكؿ الإجتماعية عند إ
. الدماغي

(Louise Bottcher,2010,p42) 

Pirila et allف المصابيف بالشمؿ الدماغي حصمكا عمى درجات أكجدت  (2010)خركف آ كريلا بي
. ختبار الكؼإنخفاض الإنتباه المسؤكؿ عف التحكـ بالكضعية كإختبار الإنتباه المقسـ كإمنخفضة في 

 ف نصؼ المشاركيف مف المصابيف بالشمؿ الدماغي التشنجي يعانكف مفأيضا أظير الفريؽ أ
 مقارنة   dipégiqueخاصة لدل الأفراد المصابيف بالشمؿ المزدكج مشاكؿ في الإنتباه في البيئة العيادية،

 .بالأفراد المصابيف بالشمؿ النصفي
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طفاؿ يعانكف مف شمؿ أ 10في دراستيا عمى عينة مف  ،Lemay et all( 2012) خركفآلامام ك
كثر في الإستجابة مقارنة بالمجمكعة الضابطة أستغرقكا كقتا إطفاؿ الشمؿ الدماغي أف أتشنجي كجدت 

. طفاؿ الشمؿ الدماغيأضطراب عمى مستكل الإنتباه كالكؼ عند إككانت نتائجيـ تؤكد عمى كجكد 

(Véga muriel,2014,p110 )

العمر الرقم الدراسة 
نوع الشمل 
الدماغي 

النتائج الاختبارات 

 كظائؼ الانتباه
0 

Hugdahl & Carlsson, 
1994 

شمؿ نصفي  11-16 31
ميمة الإستماع - 

الثنائي 

ضعؼ تحكيؿ - 
التركيز كالإنتباه عمى 
الأذف المقابمة لممنطقة 

المصابة 

Korkman & Von 
Wendt, 1995 

شمؿ نصفي  5-12 33
ميمة الإستماع -

الثنائي 
ميمة كىمية - 

ضعؼ تحكيؿ - 
التركيز عمى الأذف 
المقابمة لممنطقة 

 .المصابة
الأفضمية لنصؼ  - 

المجاؿ البصرم 
الأيمف 

Kolk & Talvik, 2000 
31 4-9 

نتباه مستمر إ- شمؿ نصفي 
NEPSY 

أداء منخفض -

(Louisse Bottcher, 2010, p2013) 

لدى الأطفال المصابين بالشمل الانتباىية  نتائج الدراسات الحديثة حول الوظائف يمثل: (01)جدول رقم 
الدماغي التشنجي 

: الإدراك البصري لدى أطفال الشمل الدماغي .4



 
 

90 

 الإضطرابات المعرفية عند أطفال الشمل الدماغي: الفصل الرابع الإطار النظري لمدراسة

ظيرت الدراسات أف أطفاؿ الشمؿ الدماغي يظيركف عجزا في قدرات الإدراؾ البصرم ككذلؾ في أ
حد مجالات العجز ىك القدرة عمى رسـ الخرائط البصرية عند الأطفاؿ أيككف  الكظائؼ الفضائية البصرية،
 فف ميارات الإدراؾ الحسي عند المراىقيف الذم أwan (1991) كقد كجد كاف المصابيف بالشمؿ الدماغي،

ف ألى إفي مقارنة أجراىا مع مراىقيف عادييف كتكصؿ  يعانكف مف مختمؼ أنكاع الشمؿ الدماغي،
المراىقيف المصابكف بالشمؿ الدماغي لدييـ صعكبة في ربط النظاـ الحسي كالنظاـ البصرم، كقد تككف 

بحيث يصاب النظاـ العصبي المسؤكؿ عف الربط بيف الجياز الحسي  الإصابة في القشرة الدماغية،
ضطرابات الإدراؾ البصرم لدل أطفاؿ إف العديد مف الدراسات الأخرل أكدت أف أكما  كالجياز البصرم،

ف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات في الإدراؾ أكلقد ثبت  الشمؿ الدماغي مرتبطة بعدة أسباب،
. البصرم يصاحبيا غالبا عجز في الميارات البصرية ينجـ عنو صعكبات في القراءة

دراكية بصرية كذلؾ يظيركف إطفاؿ المصابكف بالشمؿ النصفي التشنجي صعكبات لأيلاحظ ا
. قرانيـ العادييفأبطأ في معالجة الصكر البصرية مقارنة بأمعدلات 

دراكي منخفض في مجمكعة الأطفاؿ المصابيف إ حاصؿ Koeda and Takeshita(1992) كجد 
دراؾ البصرم كالذم لإختبار فكرستيف لمنمك الخاص باإستخداـ إتـ قياس الإدراؾ البصرم ب بشمؿ مبكر،
 العلاقة بيف الشكؿ كالأرضية، ثبات ختبارات فرعية خاصة لمتنسيؽ بيف العيف كالحركة،إيحتكم عمى 

حصائيا بيف الإختبارات الفرعية إكلـ تكف ىناؾ فركؽ دالة  التمكقع الفضائي، العلاقات المكانية، الشكؿ،
. المختمفة

 ، كجد أف الأطفاؿ الخدج المصابيف بالشمؿ النصفي(1966)خركف آك  Fedrizziجراىاأكفي دراسة 
كما أكدكا  التشنجي تحصمكا عمى درجات أداء منخفضة بعد تطبيؽ اختبار ككسمر بشقيو المفظي كالأدائي،

ف تمؼ المادة البيضاء أكتزداد قيمة الدراسة حسبيـ، ، ضطراب عمى مستكل الإدراؾ البصرمإعمى كجكد 
نقص المادة  خصكصا تكسع البطيف، كاف كاضحا في نتائج التصكير بالرنيف المغناطيسي لممشاركيف،

 pvl ف تمؼ المادة البيضاءأفترض الباحثكف إترقؽ الجسـ الثفني الخمفي كبناءا عمى ىذه النتائج  البيضاء،
. راب الإدراؾ البصرمإضطكينتج عنو  مرتبط بضعؼ الإدخاؿ البصرم،

ضطراب الإدراؾ إدبيات الشمؿ الدماغي نقص الدراسات التي تناكلت أكمف النقاط الملاحظة في 
ضطرابات الإدراؾ البصرم إفقامت العديد مف الدراسات مؤخرا بتقييـ  البصرم لدل ىؤلاء الأطفاؿ،
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ضطراب في الإدراؾ إضطراب في الذكاء المفظي، ككذلؾ إكمقارنتيا مع الأداء العقمي العاـ، كقد لاحظكا 
. البصرم

طفاؿ أ لإختبار الإدراؾ البصرم كانت دراسة مقارنة بيف stiers et all(2002)جراىا أكفي دراسة 
ختار مقياس إالباحث  ختبارات فرعية لقياس الذكاء غير المفظي،إستخداـ إطفاؿ عادييف بأالشمؿ الدماغي ك

كقد ، قدرة المطابقة البصرية التصنيؼ الإدراكي، الإدراؾ البصرم الذم يقيس القدرة البنائية البصرية،
ضطراب الإدراؾ البصرم لدل فئة الشمؿ الدماغي مقارنة مع نتائج المجمكعة إكدت النتائج عمى أ

ف الأفراد إلذلؾ ؼ خر العقمي كلا بالذكاء المفظي،أف الإضطراب غير مرتبط لا بالتأ إلىالضابطة، كتكصمكا 
الذيف يعانكف مف شمؿ تشنجي يظيركف عجزا في المجالات الإدراكية البصرية بغض النظر عف مستكل 

. (ك غير لفظيألفظي ) ك نكع الذكاءأالذكاء 

ف الإضطراب الإدراكي البصرم ألى إيضا أ، stiers and vandenbussche (2004)ص كما خؿ
. ختبار الذكاء غير المفظيإطفاؿ الشمؿ الدماغي مستقؿ عف درجات أالملاحظ عند 

كالذم كاف ميتما بربط نتائج المكجات فكؽ الصكتية القحفية ، pirila et all (2004) في دراسة
داء المياـ البصرية الفضائية أخكذة بعد الكلادة مباشرة عمى أطفاؿ الشمؿ النصفي التشنجي مع نتائج أالـ

رتباط بيف نتائج المكجات إكعمى الرغـ مف عدـ كجكد أم  ،Nepsyكالمياـ البصرية الإدراكية لإختبار 
ضعؼ بكثير مف المتكسط في أطفاؿ الشمؿ الدماغي درجات أسجؿ  ، Nepsyختبارإالفكؽ صكتية كنتائج 

الإختبارات  ختبار الأسيـ،إعادة نسخ نمكذج، إمقاييس الكظيفة البصرية المكانية عمى كجو التحديد في 
كخمص  ،pvlظيرت نتائج التصكير الدماغي تمؼ القشرة الخمفية كالمادة البيضاء ألى ىذا إضافة  إالبنائية،

ف الإرتباطات المعرفية لمتمؼ القشرم الخمفي مثلا الإرتباطات البصرية المكانية كانت ألى إالباحثكف 
. ضعيفة بناءنا عمى الأداء العصبي النفسي

مف % 90لى  إ60كتؤكد الدراسات أف ميارة الإدراؾ البصرم كالتكجو الفضائي مصابة في 
نتائج قياس درجة الذكاء في البنكد الخاصة بالإدراؾ ، sigurdardottir et all (2008)حيث كجد الحالات،

البصرم منخفض مقارنة بالبنكد الخاصة بالجانب المفظي عند الأطفاؿ الذيف يعانكف مف شمؿ دماغي 
. مزدكج

نخفاض المادة البيضاء في الفصكص إكقد ربطت عدة دراسات نقص الإدراؾ الحسي البصرم ب
. الجدارية كالقفكية في مجمكعة الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي التشنجي
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((Kathryn Straub & John E.Obrzut,2009 

: الذاكرة البصرية عند اطفال الشمل الدماغي .5

 ضطراب عمى مستكل الذاكرةإ عمى أف أطفاؿ الشمؿ الدماغي يعانكف مف MAZEAUيؤكد 
نجد ىذا  ضطراب الذاكرة العاممة،إالتجارب الشخصية ككذلؾ نجد  التصريحية المسؤكلة عف الذكريات،

 .مف أطفاؿ الشمؿ الدماغي% 12لى  إ10الإضطراب عند 
(Ggaelle,G,2013,21) 

ضطرابات عمى مستكل الذاكرة إأف ىناؾ   أكضحDilieto et all ( 2017)في دراسة حديثة أجراىا
عند الأطفاؿ الخدج الذم يعانكف شمؿ دماغي مف النكع  (السمعية المفظية، البصرية)طكيمة المدل 

ضطراب الأداء إكما أف  ،NEPSY تـ تقييـ العينة عف طريؽ بنكد مف بطارية ،التشنجي أحادم الجانب
 .رتباطا مكجبا بكجكد الصرع في عمر مبكر لدل ىاتو الفئةإعمى مستكل الذاكرة يتأثر كيرتبط 

(Emilie schmntz ,2017 ,63.) 

 بدراسة عمى الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ Kolk and Talvik( 2000)ختبارات الذاكرة، قاـ كؿ مف إفي 
ختلافات ذات إالنصفي التشنجي كقارنيـ بمجمكعة مف الأطفاؿ العادييف في نفس العمر، تـ العثكر عمى 

 .دلالة إحصائية بيف أداء الأطفاؿ المصابيف بشمؿ نصفي كالمجمكعة الضابطة

ك  Schatzك  Haleك  Craftك  White ك Park ك Haleك  Craft ك Whiteخرل قاـ أكفي دراسة 
Park  ختبار الكممات مع أداء مجمكعة مف الأطفاؿ العادييف عمى عكسإبمقارنة أداء الأطفاؿ فيKolk 

and Talvik 2000 لـ يجدكا فرقا بيف الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي النصفي كالمجمكعة الضابطة ،
ىناؾ حاجة إلى مزيد مف الدراسات في الذاكرة، كيفضؿ أف تككف مقترنة بمعمكمات أكثر دقة حكؿ حجـ 

 .الإضطراب كمكقعو

((Louise Bottcher,2010 

 فأنكاعو أجراىا عمى أطفاؿ الشمؿ الدماغي مف مختمؼ أ، في دراسة ostensjo and all (2003)أكد
ستخداـ المعارؼ السابقة% 44 . منيـ أبدكا صعكبات في التعمـ كالتذكر كا 
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، بفحص كظائؼ التعمـ كالذاكرة لمجمكعة أطفاؿ الشمؿ الدماغي مف (1997) كما قاـ كارلسكف
لى المتكسط، درجة ذكائيـ متكسطة، لا يعانكف مف إالنكع الشمؿ النصفي التشنجي مف نكع الخفيؼ 

. ك سمعيةأعاقات بصرية إ

 طفاؿ الشمؿ الدماغي النصفي التشنجي لمجية اليسرل نتائج مشابية لممجمكعةأف أكشفت النتائج 
  24تذكر بعد ساعة ككذلؾ التذكر بعد )  يخص الذاكرة طكيمة المدلماطفاؿ عادييف فيأالضابطة مف 

 .لمكممات كالرسكمات (ساعة

ظير الأطفاؿ الذيف يعانكف مف شمؿ دماغي نكع الشمؿ النصفي التشنجي الجية اليمنى أفيما 
ضطراب عمى مستكل الذاكرة كيخص تذكر إ، (الإصابة تككف عمى مستكل نصؼ الدماغ الأيسر)

. الرسكمات كليس الكممات مقارنة بالمجمكعة الضابطة

ضطرابات إجراىا عمى أطفاؿ الشمؿ الدماغي الذيف يعانكف مف  أ،sabbadini et al (2001)في دراسة
ختبار التعرؼ الفكرم عمى مصفكفات إستخداـ إكتـ  ضطرابات في المغة التعبيرية،إعصبية حركية شديدة ك

ف الذاكرة قصيرة المدل غير مضطربة، كالإضطراب كاف عمى مستكل الذاكرة طكيمة أرافف كبينت النتائج 
. المدل مقارنة بنتائج المجمكعة الضابطة

، كانت الدراسة حكؿ الذاكرة قصيرة كطكيمة المدل white and christ (2005)ػخرل ؿأكفي دراسة 
ختبار كاليفكرنيا المفظي النسخة إستخداـ قائمة الكممات مف إطفاؿ الشمؿ الدماغي التشنجي الرباعي بألدل 

كشفت النتائج أف مجمكعة أطفاؿ الشمؿ الدماغي أبدت صعكبة في تعمـ الكممات بعد  الخاصة بالصغار،
ختبار إضطراب في الذاكرة قصيرة المدل، في حيف أف نتائجيـ في إمما يؤكد عمى كجكد  خمس محاكلات،

. الذاكرة طكيمة كاف مشابيا لأداء المجمكعة الضابطة
(Louis Bottcher )

شكاؿ الشمؿ الدماغي أيظير الضعؼ في الذاكرة العاممة المفظية كالبصرية المكانية لدل جميع 
طفاؿ ذكم الشمؿ الدماغي الإرتعاشي مقارنة بالأطفاؿ ذكم الشمؿ الدماغي أقؿ لدل أكلكنو يظير بدرجة 

 .التشنجي

(Fluss&Lidzba,2020)  
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لى تقييـ الذاكرة العاممة إ، بدراسة ىدفت (2012)كبيزلك  يضا كؿ مف باركا كفراسكالي،أكقاـ 
البصرية المكانية كالتمثيؿ الذىني البصرم لدل حالة كاحدة لطفؿ يعاني مف الشمؿ الدماغي التشنجي 

لى ضعؼ المستكل المعرفي غير إشارت نتائج الدراسة أكقد  شير،أ 9سنكات ك 8 الثنائي كيبمغ مف العمر
ظير صعكبات في ميارات الإدراؾ البصرم، المصفكفات كلـ يلاحظ كجكد أالمفظي لدل الطفؿ حيث 

ف الأطفاؿ ذكم الشمؿ الدماغي قد يكاجيكف ألى إكخمصت الدراسة  ضعؼ في تذكر الأرقاـ كمكاقعيا،
قيكدا في المياـ التي تنطكم عمى الذاكرة العاممة البصرية المكانية كالتي ترتبط عمى كجو التحديد 

. بالمعمكمات البصرية المكانية كالمعالجة الداخمية لمصكر الذىنية البصرية
( 2021،سميرة عبده صلاح الديف محمد)

: التقييم النفسو عصبي لأطفال الشمل الدماغي .6

إف عممية التقييـ لأطفاؿ ذكم الشمؿ الدماغي عممية فردية معقدة كينبغي عمى الإختصاصي الذم 
يقكـ بتقييـ ىؤلاء الأطفاؿ أف يككف ذا معرفة بالشمؿ الدماغي كبالقياس كمبادئ التربية الخاصة كبالنمك 

في مرحمة الطفكلة كممما بأشكاؿ الضعؼ الإدراكي كالتكاصمي كالسمككي كالمعرفي التي قد تصاحب الشمؿ 
 .الدماغي

ف أطفاؿ الشمؿ الدماغي يكاجيكف صعكبات في الإستجابة لأدكات أكتبيف أدبيات القياس النفسي 
دكات القياس بعناية فائقة كعمى نحك يتكافؽ مع قدرة الطفؿ عمى أختيار إكذلؾ فاف مف الأىمية  القياس

كثر ما تككف كضكحا في مجاؿ تقييـ أطفاؿ الشمؿ الدماغي أالإدراؾ كالإستجابة كلعؿ صعكبة تقييـ 
 ك يعانكف مف مظاىر عجز في المجالات الحركية،أالقدرات العقمية فيؤلاء الأطفاؿ كثيرا مالا يستجيبكف 

ذا طبقت إختبار ككسمر كغيرىا قد لا تعطي نتائج دقيقة في حاؿ ما إختبارات الذكاء المعركفة مثؿ إف إ
ختبارات الذكاء المفظي عمى الأطفاؿ إك تطبيؽ أالإختبارات الأدائية منيا عمى الأطفاؿ العاجزيف حركيا 

ختبار إختبارات غير المفظية مثؿ إستخداـ إجراء تعديلات عمييا فمثلا إالعاجزيف لفظيا، فكجب 
 .المصفكفات المتابعة لرافيف

فيؤلاء الأطفاؿ  طفاؿ الشمؿ الدماغي ينطكم عمى تحديات كثيرة،أف تقييـ أشار جماؿ الخطيب كأ
ك الدقيقة كمنيـ مف يفتقر أبعد الحدكد، فمنيـ مف يمتمؾ الميارات الكبرل ألى إمجمكعة غير متجانسة 

كبعضيـ ذك قدرات عقمية عادية كبعضيـ متخمؼ عقميا، فمثلا  عاقات متعددة،إلييا كمنيـ مف ىك بإ
ذا كانت إك بند مع طفؿ يفتقر الحركة لمقياـ بيا يعتبر بالضركرة فقرة متحيزة، ؼأختبار يحتكم عمى فقرة إ
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ذا إدائو العقمي ؼأـ مستكل أعاقتو الجسدية إختبار ذكاء فيؿ يعكس الأداء المنخفض لمطفؿ إىذه الفقرة في 
 فينبغي عمينا تكخي الحذر كاف ىدفنا تقييـ صكرة حقيقية لما يستطيع الطفؿ عممو كما لا يستطيع عممو،

ف لا أفاليدؼ مف عممية التقييـ يجب  كالدقة في الإختبارات التي تستخدـ في إجراءات التطبيؽ كالتفسير،
نما إيككف مجرد  ف أقتراح الخدمات التربكية كالعلاجية المناسبة كذلؾ يجب إعطاء الطفؿ تسمية معينة كا 

 .ف تشمؿ مكاطف القكة لديوألا تقتصر عممية التقييـ عمى تحديد مكاطف الضعؼ لدل الطفؿ بؿ يجب 

 .(180-178.،ص2003جماؿ الخطيب،)
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: خلاصة

ختلاؼ كبير في الجدكؿ العيادم بيف إالإضطرابات المعرفية تمس عدة مجالات كلكف بكجكد 
 ختناؽ، إنزيؼ،) المضاعفات أثناء الكلادة يرجع إلى عدد الأسابيع في الكلادة المبكرة،، الأفراد المصابيف

 الحالة الإجتماعية كالإقتصادية )كذلؾ العامؿ البيئي التدخلات الدكائية، ،(لخإ... إصابة المادة البيضاء
 .(إلخ... العائمة درجة تقبؿ

(Pizzo,Roxane,2010) 

تحديد الإضطرابات المعرفية عمى جكدة التقييـ كاليدؼ الأكؿ ليذه الدراسة ىك تقييـ ىذه  يعتمد
 كىذا ما سنراه في الدراسة الميدانية في ،الإضطرابات كمعرفة الأداء المعرفي عند حالات الشمؿ الدماغي

 .الفصكؿ اللاحقة



 
 

 

 



 
 

 

 الخامس الفصل
. تمييد

 .الدراسة الإستطلاعية .1

 .منيج الدراسة .2

 .إجراءات الدراسة الأساسية .3

إجراءات 
الدراسة 
 الميدانية



 
 

99 

 إجراءات الدراسة الميدانية: الفصل الخامس الإطار الميداني لمدراسة

: تمييد

دبيات البحث كمختمؼ الجكانب التي ليا أكتناكلنا  لى الإشكالية،إبعدما تطرقنا في الجانب النظرم 
 نتباهإنكاعو كطبيعة الكظائؼ المعرفية مف أ ،سبابوأ ،ؼ لمشمؿ الدماغيمعلاقة بمكضكع الدراسة مف تعر

 كسنتناكؿ في ىذا الجانب التطبيقي ، كذاكرة لدل الأطفاؿ العادييف كالأطفاؿ ذكم الشمؿ الدماغي،دراؾإ
زماف كمكاف الدراسة، تقديـ مجتمع  الإجراءات المنيجية لمدراسة سكاء ما تعمؽ بالدراسة الإستطلاعية،

ختيارىا ككذا الأدكات المستخدمة لجمع البيانات، كفي الأخير سنتناكؿ عرض، تحميؿ إالدراسة ككيفية 
 .ثبات صحة الفرضيات المطركحةإكمناقشة النتائج المتحصؿ عمييا مف الناحية الكمية كالكيفية ليتـ 
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: الدراسة الإستطلاعية .1

تعتبر الدراسة الاستطلاعية  المبنة الاكلى  كالاساسية لمدراسة بإعتبارىا  :أىدؼ الدراسة الاستطلاعية
قد سعت الباحثة مف خلاؿ الدراسة الاستطلاعية إلى تحقيؽ  ك أكؿ احتكاؾ لمباحث بأرض الميداف،

: الأىداؼ التالية

 .تحديد المراكز كالمؤسسات المتكفمة بأطفاؿ الشمؿ الدماغي -
 .تحديد عينة الدراسة كضبط خصائصيا -
 .تحديد الأدكات المناسبة لمدراسة -
 .الدراسةأدكات التدريب عمى تطبيؽ  -
 .ثناء الدراسة الأساسيةأف يتعرض ليا الباحث أتحديد العراقيؿ كالصعكبات التي يمكف  -

: حدود الدراسة الإستطلاعية .2
 .2019 كانت الدراسية الإستطلاعية في عاـ :الحدود الزمانية (1
جريت الدراسة عمى مستكل كلاية باتنة، في كؿ مف جمعية المقمؽ لأكلياء الأطفاؿ أ :الحدود المكانية (2

المدارس الإبتدائية لدائرة عيف التكتة، مؤسسة الصحة الجكارية عيف  المصابيف بالشمؿ الدماغي باتنة،
 باتنة، القسـ المدمج لأطفاؿ 2المركز النفسي البيداغكجي  مؤسسة الصحة الجكارية مركانة، التكتة،

 .الشمؿ الدماغي بمدرسة سفح الجبؿ باتنة
عمارىـ بيف أتتركاح  طفاؿ مف ذكم الشمؿ الدماغي،أ 6شتممت عينة الدراسة عمى  إ:الحدود البشرية (3

صمي لأطفاؿ الشمؿ أختيار العينة بطريقة قصدية مف مجتمع إ سنة كنصؼ، حيث تـ 12سنكات ك 8
 . سنة17 ك5عمارىـ بيف أ حالة شمؿ دماغي تتراكح 20الدماغي يتككف مف 

: أدوات الدراسة .3
 .kabcختبار إ -
 .تقرير الفحص النفسي -
 .تقرير الفحص الأرطفكني -
 .المقابمة -
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: جراءات الدراسة الإستطلاعيةإ .4

تمثمت في زيارة مختمؼ المؤسسات كالأماكف التي يتكاجد بيا عينة الدراسة بكلاية باتنة كدائرة عيف 
طباء أرطفكنييف، أجراء مقابلات مع مختمؼ الأخصائييف النفسانييف التربكييف، إفقمنا ب التكتة كمركانة،

ضافة لمسف إعاقات حسية مصاحبة إ كذلؾ لإختيار عينة مقصكدة لا تعاني مف تخمؼ ذىني ك،معمميفك
 kabcختبارإكما تـ تطبيؽ   سنة كنصؼ كىذا ما جعؿ العينة محدكدة العدد،12 لا يتجاكزأالذم يجب 

. عمى ثلاثة حالات لمعرفة مدل ملائمتو لياتو الفئة

: الإستطلاعيةنتائج الدراسة  .5

: مف خلاؿ الدراسة الإستطلاعية تحصمت الباحثة عمى النتائج التالية

 6 ػتـ تحديد عينة الدراسة ب، طفاؿ الشمؿ الذيف لـ يستكفك الشركط المطمكبةأقصاء كؿ إكذلؾ بعد 
 .طفاؿ يعانكف مف شمؿ دماغيأ

ك دراسة الحالات أعتمدنا في دراستنا عمى المنيج العيادم الذم مف خلالو يتـ التكفؿ إ: المنيج المستخدم
ذ يدرس الفرد كحالة ليا مميزاتيا كخصائصيا التي تميزىا عف الحالات الأخرل، أم  إكؿ عمى حدل،

عتمدنا في ذلؾ عمى منيج إكقد  تتدخؿ الفركؽ الفردية لكؿ شخص كىذا ما يسمح بدراسة دقيقة كمفصمة،
. دراسة حالة كىك عبارة عمى كؿ المعمكمات التي تجمع عف الحالة في مقابلات فردية

: حدود الدراسة الإساسية .6

: زمانية حدود

 . كؿ يكـ خميس الفترة الصباحية2021لى مام إمتدت الدراسة الأساسية مف مارس إ

: مكانيةد حدو

: أجريت الدراسة الأساسية في كؿ مف

 .بتدائية سفح الجبؿ باتنةإالقسـ المدمج عمى مستكل  -
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 .(متابعة خارجية)المركز النفسي البيداغكجي مركانة  -

: حدود بشرية

 512,  ك8عمارىـ ما بيف أطفاؿ يعانكف مف شمؿ دماغي تتراكح أ 6تككنت عينة الدراسة مف 
بتدائي عمى مستكل القسـ المدمج بكلاية باتنة كحالة كاحدة تتابع تعميميا إيتابعكف تعميميـ بالسنة الثانية 
 .بتدائية بمركانةإعمى مستكل قسـ عادم ب

ختيار العينة بطريقة قصدية مف مراكز كمدارس مختمفة عمى مستكل كلاية باتنة كبعض مف إكقد تـ 
: دكائرىا كقد تكزعت كما يمي

 مركز التكفل أو التعميم أفراد العينة

 مروانة إبتدائية بمدرسة ثانية سنة عادي قسم  حالة01
 باتنة الجبل سفح مدرسة الدماغي الشمل لأطفال المدمج القسم  حالة05

 .يمثل توزيع عينة الدراسة حسب مراكز التكفل أو التعميم: (02)جدول رقم 

: فراد العينة حسب المعايير التالية أختيارإكلقد تـ 

 .سنة12,5  ك6فراد العينة ما بيف أف يككف سف أ -
سمعية  بصرية،)ستبعاد كؿ مف يعاني إعاقات مصاحبة إف تككف الحالة الصحية جيدة كتـ أ -

 .دكية خاصة بالصرعأتعاني بعض الحالات مف صرع لكف يتناكلكف  (عقمية
 .م المختصيف النفسانييفأستبعاد أم مشاكؿ سمككية حادة حسب رإ -
 .خذ معيار الجنس بعيف الإعتبارألـ م -
عتمادىا في إختيار الأطفاؿ حسب درجة الذكاء العادم حسب تقارير الأخصائية النفسانية كإتـ  -

. ختبار ككلكمبياإذلؾ عمى 
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 :أدوات الدراسة .7

 :K.ABC :كوفمان ونادين كوفمان لان آبطارية

 :البطارية وصف

 الأطفاؿ لدل كالمعارؼ الذكاء تقيس  كىي (K.ABC)لمطفؿ النفسي الفحص ببطارية كتعرؼ
 النفسي لمتقييـ مكجية أنيا كما صؼ، ك سنة 12 غاية إلى كنصؼ سنتيف مف العمر مف البالغيف
 .صعكبات التعمـ ذكم للأطفاؿ كالتربكم كالعيادم

 منيا يتعمؽ ما خاصة كالعصبي المعرفي النفس عمـ في كنظريات نماذج إلى البطارية ىذه ستندت
لكريا  نمكذج النماذج تمؾ أشير كمف ، متزامنة-تتابعية )المعمكمات معالجة كأنماط المشكلات حؿ بسمكؾ
luria في معالجة خاص نمط لو دماغي نصؼ كؿ أف إلى تكصمكا الذيف ،( 1979-1966 )كآخركف 

 الكمية المعالجة أف حيف في الأيسر، النصؼ إختصاص مف التتابعية التحميمية فالمعالجة المعمكمات،
 .دقيقة 45 ىك التطبيؽ زمف متكسط فردية، البطارية بصكرة تطبؽ الأيمف، النصؼ بيا يختص المتزامنة

 :ىي عامة سلالـ أربع مف البطارية ىذه كتتككف

 Processus séquentiels : المتتابعة العقمية لعممياتا .أ 
  Processus simultanés:المتزامنة العقمية العمميات .ب 
 : Processus mentaux composite المركبة العقمية لعممياتا .ج 
 : Connaissances المعارؼ .د 

: يمي كما السابقة الذكر السلالـ مكزعة عمى فرعيا ختباراإ 16  مفK.ABC بطارية تتككف كما

((kaufman,1998:p38-45  

 :كتتضمف: المتتابعة العقمية العمميات سمم (1
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 طرؼ مف اليد حركات مف سمسمة تنفيذ كيتضمف: Mouvements de main اليد حركات -
 سنتيف مف العمرية لمفئة صالح الإختبار ىذا، الفاحص إليو أشار الذم الترتيب بنفس المفحكص
 .أشير 5ك سنة 12 إلى كنصؼ

 الأرقاـ مف سمسمة تكرار كيتضمف: Mémoire immédiate des chiffres الفورية الأرقام ذاكرة -
 العمرية لمشريحة صالح كىك قبؿ الفاحص، مف المعطى الترتيب بنفس المفحكص طرؼ مف
(2,5-12,5.) 
 لأشياء رسكمات مف سمسمة إلى بالإصبع الإشارة كيتضمف Suites de mots: الكممات متتاليات -

 بيف مشتتة ميمة تتضمف المفردات الصعبة بعض) الفاحص ذكره الذم الترتيب بنفس مألكفة
(. 12.5- سنكات4 ) مف صالح الإختبار ىذا ،(المثير كالإستجابة

 :سمم العمميات العقمية المتزامنة (2
 مف الفاحص يعرضيا التي الصكرة عمى التعرؼ  كيتضمفFenêtre magique:السحرية  النافذة -

 ك كامؿ بشكؿ الصكرة المفحكص يرل أف دكف ضيقة نافذة عبر لمقرص البطيء التحريؾ خلاؿ
 (½.2-4.11).سف مف للأطفاؿ صالح ىك

 في صكرة عمى التعرؼ كيتضمف :: Reconnaissances de personnesالأشخاص عمى التعرف -
 مف صالح كىك السابقة الصفحة بسرعة في صكرتو عرضت شخصيف أك لشخص مجمكعة

  (½.2- 4.11).سف
 المقدـ المكقؼ أك الشيء تحديد كيتضمف Reconnaissances de formes: الأشكال عمى التعرف -

 (½.2-12.5). مف لسف صالح كىك، مكتممة غير صكرة شكؿ في
 كىك ،معطى تركيب نمكذج أك لإنتاج متطابقة مثمثات عدة تجميع كيتضمف Triangles:المثمثات  -

 ).12.5-سنكات 4 )مف العمرية لمفئة صالح
 الشكؿ أك الصحيحة الصكرة إختيار كيتضمف  Matrices analogiques:المتشابية المصفوفات -

 (.12.5- سنكات5) مف لسف صالح كىك مصفكفة، يكمؿ الذم المجرد
 سابقا المعركضة الصفحة في الصكر مكقع تذكر  كتتضمف Mémoire spatiale:المكانية الذاكرة -

 12.5). -سنكات 5) مف للأطفاؿ صالح كىك اللاحقة الصفحة في مكقعيا كتحديد بسرعة
ما ترتيبا زمنيا كىك صالح لمفئة  لحدث صكر ترتيب  كيتضمفSéries de photos:الصور سلاسل -

 (.12.5-سنكات 6)مف  العمرية
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 :سمم المعارف (3
 في مكجكد تسمية شيء الإختبار ىذا كيتضمف: Vocabulaire Courant:  المتداولةالمفردات -

  (½.2- 4.11).مف العمرية لممرحمة صالح كىك الصكرة
 شخص تسمية كيتضمف :Personnages et lieux connus المعروفة والأماكن الأشخاص إختبار -

 مف العمرية لمفئة صالح كىك الرسـ أك الصكرة في مقدـ مكاف أك الخياؿ، مف شخص أك معركؼ
.(12.5-2.½) 

 ككذا الرياضية كالمفاىيـ الأرقاـ معرفة عمى البرىنة  كيتضمف Mathématique:الحساب إختبار -
 (.12.5-سنكات3) مف صالح كىك ،كالحساب العد عمى القدرة

 مف إنطلاقا معنكيا أك كاف ماديا المفيكـ إسـ الطفؿ يجد أف كيتضمفDevinettes:  الألغاز إختبار -
 (.12.5-سنكات3) مف صالح كىك خصائصو، لمجمكع قائمة

 الكممات كقراءة الحركؼ تحديد كيتضمف Lecture et déchiffrement: الرموز وفك القراءة إختبار -
 (.12.5-سنكات5) مف العمرية لمفئة صالح كىك

 المكتكبة لمنصكص الفيـ إظيار كيتضمفLecture et compréhension: والفيم  القراءة إختبار -
 .كالقراءة

 .الفرنسية كالأمريكية بالبيئتيف خاصة ثقافية عكامؿ السمـ ىذا يتضمف: ملاحظة

  Echelle non verbale:  المفظي غير السمم (4

 كالذيف السمعية الإعاقة ذكم للأطفاؿ ككذلؾ العرقية، الأقميات لأطفاؿ مكجية إختبارات عمى يحتكم
 .كالكلاـ المغة في صعكبات يعانكف مف

 :التالي الجدكؿ في فرعي ختبارإ كؿ يقيسيا التي الخصائص أىـ إيجاز كيمكف

(kaufman:1998,feuille de dépouillement) 
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 X X X  X  X Xالتنظيـ الادراكي 

 X X  X    اعادة بناء نمكذج 

 X       Xالذاكرة البصرية الفكرية 

   X  X   الذاكرة السمعية الفكرية 

 X X  X  X X القدرة المكانية 

 X   X    التازر البصرم الحركي 

  X X    X لى التفاصيؿ البصرية إالإنتباه 

  X      الذاكرة طكيمة المدل 

  X   X  X العلاقة بيف الاجزاء كالكؿ 

  X   X   التطكر المبكر لمغة 

  X X    X التنظيـ البصرم 

  X      Xالتعبير الشفيي 
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المجدة 

 X X  X    
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     X  X الفيـ المفظي 
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 .إختبار كل يقيسيا التي الخصائص وضحي: (03) رقم الجدول

 :التالية الخطكات مف إتباع لابد الذكر السابقة الإختبارات لتصحيح: الإختبارات تصحيح طريقة. 1.4

(kaufman,1998:p55)  

 مف ميلاده تاريخ طرح خلاؿ مف  لممفحكصAge chronologique :الزمني العمر بحساب نقكـ .1
 :مثاؿ للإختبار، إجرائو تاريخ

 .1998-04-17 :الميلاد تاريخ -
 .2009-01-20 :الإختبار إجراء تاريخ -
. سنة11-3-3 :العمر الزمني -

 الإختبار في مفردة آخر رقـ بطرح نقكـ إختبار كؿ في .2
 .la note brute الإختبار ىذا في الخاـ الدرجة عمى فنحصؿ المفردات الخاطئة عدد مف

 نستعيف ذلؾ  كلتحقيؽnote d’échelle سممية درجة  إلىla note bruteالخاـ  الدرجة بتحكيؿ نقكـ .3
 (.7 )رقـ بالممحؽ

 نستعيف ذلؾ لتحقيؽ سممية درجة لكؿ  المقابمةRang percentileالميئنية  الرتبة بإيجاد نقكـ .4
 (.8)بالممحؽ رقـ 

 لمعمميات الدرجات السممية تجمع ثـ حدل، عمى المتزامنة العمميات في السممية الدرجات تجمع .5
 .حدل عمى التتابعية

 .(9) بالممحؽ نستعيف ذلؾ  كلتحقيؽBande d’erreu الخطأ ىامش بتحديد نقكـ .6
كلتحقيؽ ، (F)  كنقاط الضعؼ(F) القكة لنقاط كيرمز الإختبارات في كالقكة الضعؼ نقاط تحدد .7

  (.10) بالممحؽ ذلؾ نستعيف
 رقـ نستعيف بالممحؽ كلتحقيؽ ذلؾ Note standard معيارية درجة إلى السممية الدرجة بتحكيؿ نقكـ .8

(11.)  
 عف نبحث ثـ (12) رقـ بالممحؽ نستعيف ذلؾ كفي المعيارية لمدرجات المقابمة الميئنية الرتبة تحدد .9

 عمى لمتعرؼ لأحدىما، الكفة لترجيح المتتابعة كالعمميات المتزامنة العمميات بيف الفركؽ دلالة
 .المتزامنة المعالجة كدرجة المعالجة المتتابعة درجة نجمع المتكاممة العمميات نمط

 (.13) يتـ تفريغ كؿ ىذه الدرجات في كرقة الإجابة المكضحة في الممحؽ رقـ .10
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 :الفرنسية البيئة في للإختبارات السيكومترية الخصائص. 2.4

 بإستخداـ معامؿ الثبات حساب: منيا نذكر طرؽ بعدة الإختبارات ثبات حساب تـ لقد: لثباتا .أ 
 :التالي الجدكؿ في الثبات معاملات كتتضح الداخمي الإتساؽ

(kaufman,1998:p86) 

المعالجة 
المركبة 

المعالجة التتابعية المعالجة المتزامنة 
السن العدد 

معامل الثبات 

0.90 0.85 0.85 119 10-10.11 

0.92 0.90 0.83 121 11-11.11 

0.89 0.86 0.79 60 12-12.5 

كوفمان  لبطارية الثبات معاملات يوضح(: 04) رقم الجدول

 تتمتع أف الإختبارات عمى يدؿ مما إحصائيا دالة الثبات معاملات بأف يتضح الجدكؿ خلاؿ مف
 .بالثبات
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 :منيا نذكر مختمفة بطرؽ أيضا الإختبارات صدؽ حساب تـ لقد: الصدق .ب 
 :التالي الجدكؿ في نتائجو تتضح الذم العاممي الصدؽ -

 التحميؿ العاممي للإختبارات الفرعية لمعمميات العقمية

 121= سنة، ف 11 :السف الإختبارات الفرعية

 العمميات المتتابعة العمميات المتزامنة

: العمميات المتتابعة 

حركات اليد - 3 0.71 0.20
ذاكرة الأرقاـ الفكرية - 4 0.81 0.18
متتاليات الكممات -5 0.78 0.13

 :العمميات المتزامنة 

التعرؼ عمى الأشكاؿ -4 0.15 0.72
المثمثات - 6
المصفكفات المتشابية - 8
الذاكرة المكانية - 9

سمسمة الصكر - 10

0.82 0.14 
0.64 0.19 
0.62 0.19 
0.77 0.14 

كوفمان   لبطاريةالصدق معاملات يوضح(: 05) رقم الجدول

 المسمى متشبع بالعامؿ المتتابعة المعالجة ختباراتإ مف إختبار كؿ بأف الجدكؿ خلاؿ مف يتضح
 .الإختبارات صدؽ عمى يدؿ مما، (المتتابعة المعالجة)

 (kaufman,1998:p105)  
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 :الجزائرية البيئة في الإختبارات ليذه السيكومترية الخصائص. 3.4

 :تالثبا .1

 11 سف في طفؿ 50 ػػػب قدرت عينة عمى الإختبار تطبيؽ إعادة طريقة بإستخداـ الباحثة قامت لقد
 .0,80: الإختبار ثبات معامؿ بمغ كقد سنة

 :الصدق .2

  كقد(التمييزم لصدؽا) الإختبارات صدؽ حساب في الطرفية المقارنة طريقة الباحثة إستخدمت
 لمعمميات بالنسبة 0.01 مستكل عند إحصائيا دالة قيمة مقك 8.23 =ت المحسكبة ت قيمة بمغت

 .ةالمتزامف بالنسبة لمعمميات المستكل نفس عند إحصائيا دالة قيمة كىي 6.06 =كت المتتابعة،

 .البيئة الجزائرية في التطبيؽ صلاحية كبالتالي كالثبات بالصدؽ تتمتع فالإختبارات كعميو

: الصدق

 دالة كىي 9.23 قيمة بمغت كقد الطرفية المقارنة خلاؿ مف للإختبار التمييزم الصدؽ حساب تـ
 .0.01 مستكل عند

 .كالثبات بالصدؽ يتمتع الإختبار بأف يدؿ مما
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 :المستخدمة الإحصائية الأساليب (5

 كنكعية لنكعية الفركض مناسبة الأكثر كىي التالية الإحصائية بالأساليب الباحثة إستعانت لقد
 :الحالية الدراسة في المستخدمة البيانات

 Pearsonالإرتباط  معامل .1

                                                                                                                                                                                
  (228ص:1998بيي،)

 : براون سبيرمان معادلة .2

    

 

 :المتساوية لمعينات ت قيمة .3

 

 

( 253ص:2004علاـ ،)

 :الحسابي المتوسط .4

 

 

 : المعياري الإنحراف .5
 
 

 (مج ص X س مج) – (ص X س مج )ف

 2 ](مج ص)-  2ص مج ف] [ ( 2 (س مج) -  2س مج )ف[ 

 = ر 

2  Xر  

 2ر + 1 
 = ر 

 2 ـ– 1ـ

 X1  2(مج ع) –( 2مج ع)ف 
 (1-ف)     ف           ف

  = ت

 مج س

 ف 
  = ـ

 2[ مج س     ] [ 2مج س ]
 2           ف1     ف

  = ع
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 :  Fالتباين  إختبار قيمة .6

 

( 373: ص1978بيي،)

 :ويةئالنسبة الم .7

 

 

 :الخطأ المعياري لمفرق بين المتوسطين .8
 
 

 
 .......   2م- 1ف م / 2م- 1م = (التائية)النسبة الحرجة  .9

 (132ص:1998 عبد الرحماف،)

 

 

 (331ص:2004علاـ،)

 

 MBSالتبايف الكبير                                     
 MSWالتبايف الصغير                                   

  F =  = ؼ

 2 2ع               2 1   ع
 2ف + 1       ف2 ـ– 1ـ

  = ؼ

 2 ـ– 1ـ
 ـ ـ
 ف

  = ؽ
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 :الكفاءة السيكومترية لمبطارية

: في البيئة الأجنبية :أولا

 :في البيئة الأمريكية
 تغطي مرحمتي ما قبؿ (2000) عمى عينة قكاميا (K-ABC) قننت بطارية ككفماف لتقييـ الأطفاؿ

( 12-5سنكات كحتى  5مف عمر ) كمرحمة المدرسة الإبتدائية ،(11-4 كحتى 6-2مف عمر )المدرسة 
 طفلا، كفي مرحمة المدرسة بمغت (500) كبمغت عينة أطفاؿ ما قبؿ المدرسة ،بفاصؿ زمني ستة أشير

 كتضمنت عينة الدراسة مجمكعة مف الأطفاؿ ذكم لكؿ مرحمة عمرية، (200)بكاقع  (طفلا1500)العينة 
 ستبعاد البنكد التيإكالمكىكبيف، كأثناء التقنيف تـ  خريف عقميا،أكالمت صعكبات التعمـ كالمعكقيف سمعيا،

: يمي كيتـ حساب ثبات كصدؽ البطارية كما تتحيز لمعنصر كالجنس،
 تـ حساب ثبات البطارية بأكثر مف طريقة كعمى عينات مختمفة، بأعداد مناسبة تبدأ مف : الثبات

ستخداـ طريقة التجزئة النصفية عمى كؿ مجمكعة عمرية لعينة مف إفب (12-5)كحتى  (6-2) عمر
( 12-5)كحتى  ،(12-0)كمف  ،(11-2)كحتى  (6-2) طفلا فيما عدا عينتي الفئتيف العمريتيف (200)
تتراكح قيـ معاملات التصنيؼ بعد تصحيح الطكؿ بمعادلة  طفلا فقط، (100)حجـ كؿ منيا  ذا كافإ
جراء الإختبار كالتي تراكحت ما بيف إستخداـ طريقة إعادة إكب (0.94-0.71)مف " سبيرماف براكف"

-0.77)رتفعت قيـ معاملات الثبات حتى تراكحت مف إ (يكما 18) أسابيع بمتكسط قدره أسبكعيف كأربعة
0.97.) 

 ( 239: 2018بمخيرم،)
 دراسة لمصدؽ في جميع أنحاء الكلايات المتحدة43 أكثر مف ءجراإب "قاـ ككفماف ككفماف": الصدق  

فتـ حساب  كتـ حساب الصدؽ بأكثر مف طريقة أيضا، الأمريكية عمى عينات عادية كمعكقيف،
ستخداميا لحساب إ كمف الأساليب التي تـ Construct Validityستخداـ صدؽ التككيف إالصدؽ ب

ساسيا لصدؽ أ بكصفيا مؤشرا Developmental Changesصدؽ التككيف كحساب التغيرات الإرتقائية 
 كيعد ىذا مؤشرا ف ىناؾ تزايد العمر،ألى إختبارات الذكاء كقد تـ التكصؿ مف خلاؿ ىذا الأسمكب إ

تـ حساب الصدؽ التميزم  كفي إطار صدؽ التككف أيضا، مباشرا لمصدؽ التككيني،
 كمف« campbel 1920»  كفقا لمفيكـ كامبؿConvergent and Discriminate Validationكالتقرير
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 بيف مقاييس التجييز المتتالي كالمتأني الفرعية في (صدؽ تقرير)رتباط مرتفعة إخلاؿ تكقع معاملات 
 تباط إرمعاملات تكقع خلاؿ رتباط مفإخرل كمعاملات أالبطارية كالعكامؿ ذاتيا كما تقيسيا بطارية 

 كما ذاتيا كالعكامؿ البطارية في الفرعية نيأكالمت المتتالي التجييز مقاييس بيف( تقرير دؽص) مرتفعة
 تـ كقد نفسيا الفرعية المقاييس يفب (تميزم دؽص) ضعيفة رتباط إكمعاملات أخرل بطارية تقيسيا

 التجييز نكعي  لقياسDas&kirby&Jarman(1975)" جيرماف"ك " كيربي"ك " ازد "بطارية ستخداـإ
 ستخداـإب الصدؽ مؤشرات عالية عمى البطارية حصمت الغرض، ليذا لممعمكمات نيأكالمت المتتالي

 .الطريقة ىذه

 اسةرد 21 مف ثرأؾ في لمذكاء أخرل كمقاييس ككفماف بطارية بيف الإرتباط معامؿ حساب تـ كقد
" مكارثي "كمقياس (WISC-R) الأطفاؿ لذكاء المعدؿ ككسمر كمقياس بينيو ستانفكرد مثؿ مقياس
McCarthyلمبطارية مرتفع صدؽ لى إتشير الإرتباط معاملات جميع ككانت  كغيرىا .

 :العربية البيئة يف: ثانيا

 :المصرية البيئة في .1

 أربعة في إلا المصرية البيئة في تستخدـ كلـ نسبيا حديثة بطارية الأطفاؿ لتقييـ ككفماف بطارية
 :التالي النحك عمى منيا كؿ في البطارية كصدؽ الصدؽ ثبات حساب تـ فقط دارسات

 :الثبات .أ 

 (1991) " عمكاف كفادية"  ،(1991) " رياض حمدـ " مف دراسة كؿ في البطارية ثبات حساب تـ
 فقاـ الإختبار جراءإعادة  إطريقة ستخداـإب (2000)" صقر " كالسيد ،(1994 ) "مطحنة خالد"  كالسيد
 مابيف يتراكح زمني بفاصؿ كالثاني الأكؿ التطبيؽ بيف الإرتباط معامؿ بحساب (1991) رياض محمد
 (0.89- 0.70) مابيف الثبات معامؿ قيـ كتتراكح لميذا ت(80) عدده عينة عمى أسابيع أربعة لى إثلاثة
(. 0.01) عند كدالة مرتفعة قيمة كىي

 عينة عمى الإختبار إعادة بطريقة الثبات معامؿ حساب تـ فقد (1992) عمكاف فادية دراسة في ماأ
 التطبيؽ مف أسبكعيف زمني بفاصؿ سنكات (6-4) مف العمرية المرحمة في كطفمة طفلا (60) قكاميا
 خالد السيد ماأ ،(0.01) عند دالة قيمة كىي (0.89-0.43) بيف الإرتباط معاملات كتراكحت الأكؿ،
 الصؼ تلاميذ مف كتمميذة تمميذا (70) قكاميا عينة عمى كاممة البطارية بتطبيؽ فقاـ (1994) مطحنة
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-0.52)مف  التطبيقيف درجات بيف الثبات معامؿ قيـ كحتاكتر أسابيع، (04) زمني بفاصؿ بتدائيإالرابع 
 بتطبيؽ فقاـ (2000) صقر السيد ماأ ،(0.01) كىي قيمة مرتفعة لمثبات كىي دالة عند مستكل ،(0.98
 كقد أسابيع (04) زمني بفاصؿ الخامس الصؼ تلاميذ مف كتمميذة تمميذ (25) قكاميا عينة عمى البطارية

 كلمقياس التجييز المتأني (0.782-0.5444) مابيف المتتالي التجييز الثبات لمقياس معامؿ قيـ كحتاتر
. البطارية ثبات لى إمما يشير ،(0.01) مستكل عند دالة كجميعيا، (0.846-0.735)ما بيف 

 مرتفعة القيـ ككانت الداخمي الإتساؽ بطريقة البطارية ثبات مف مطحنة بالتحقؽ خالد السيد قاـ كما
 .(0.01) مستكل عند داؿ الآخر كبعضيا (0.05) مستكل عند كدالة

( 243-2018:242 بمخيرم،)

 :لصدقا .ب 

 الإختبارات في الطرفية المقارنة بطريقة (1991) رياض محمد دارسة في البطارية صدؽ حساب تـ
 التلاميذ درجات بيف إحصائية دلالة ذات فركقا ىناؾ أف النتائج كأكضحت اء،كالضعؼ الأقكياء بيف

 في كالضعفاء الأقكياء بيف التمييز يمكف كبيذا التجييز، ختباراتإفي  التحصيؿ كمنخفضي مرتفعي
. صدؽ الإختبارات عمى يدؿ التمييز كىذا ،المتآني كالتجييز المتتالي المعرفي التجييز

 تتبع الأكؿ يتناكؿ بأسمكبيف المفيكـ صدؽ طريقة ستخدمتإ( 1992)عمكاف  في دراسة فاديةك
 أنكاع مف نكع كؿ متغير بيف الإرتباط معاملات حساب كالثاني العمر عبر الأداء في التغير شكاؿأ

 عند (0.85-0.76) بيف الإرتباط معاملات قيـ كتراكحت بو، الخاصة كالإختبارات الفرعية التجييز
 خالد السيد كقاـ ،الإختبارات تقيسو الذم المفيكـ صدؽ عمى النتائج كتؤكد (0.01)مستكل الدلالة 

 السابقة العينة عمى البطارية صدؽ مف لمتحقؽ الخارجي المحؾ صدؽ طريقة ستخداـإب (1994) مطحنة
 عداد إ مف،(1971) المفظي المحصكؿ ختبارإ: خارجية كمحكات الآتية الإختبارات ستخداـإك ،(70=ف(

 خاطر رشدم محمكد: عدادإ ،(1991) القراءة الصامتة في المياف سرس ختبارإ السيد، البيي فؤاد
 كنيسأ " ختبارإك ،مميكة كامؿ كلكيس إسماعيؿ محمد: عداد، إ(1983) الأطفاؿ لذكاء ككسمر كمقياس
 بيف الإرتباط معاملات بحساب إماـ، كحنفي كامؿ مصطفى: عدادإ ،(1986) العقمية لمقدرة " لينكف

 الفرعية لمبطارية الإختبارات عمى كدرجاتيـ الإختبارات ىذه عمى أفراد العينة عمييا حصؿ التي الدرجات
(. 0.01) مستكل عند كدالة مرتفعة قيـ  كىي،(0.94-0.70) بيف الإرتباط تراكحت قيـ
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 الإرتباط معاملات كتراكحت (25=ف) قكاميا لعينة المفيكـ صدؽ (2000) صقر السيد ستخدـإك
 ستخدـ إكما (0.795.-0.293) مف المتتالي التجييز كفي، (0.765-0.529) مف المتأني التجييز في

 الإختبارات تطبيؽ كبعد( 81=ف) السابقة العينة نفس عمى البطارية بتطبيؽ الخارجي المحؾ طريقة
 قيـ ككانت العامة العقمية لمقدرة " لينكف كنيسأ " ختبارإك الأطفاؿ لذكاء ككسمر مقياس مف الفرعية

(. 0.01) ىي قيـ مرتفعة كدالة عند مستكلك( 0.921- 0.364)معاملات الإرتباط تتراكح مف 

 معدلات إلى المصرية البيئة في أك الأجنبية البيئة في سكاء السابقة الدراسات في النتائج كتشير
 تجييز ستراتيجياتإقياس  في البطارية ىذه ستخداـإ صلاحية عنو ينتج مما لمبطارية عالية كصدؽ ثبات

 دارسات أربعة في إلا المصرية البيئة في تطبؽ لـ ككفماف بطارية أف كيتضح، الأطفاؿ لدل المعمكمات
 الأكلى (2005) حمد راغبأ تعتبر دراسة رحاب كلكف، العادييف الأطفاؿ عمى ىذه الدراسات كطبقت فقط
 الأطفاؿ مف عينة عمى الأطفاؿ لتقييـ ككفماف بطارية ستخداـإب المعمكمات تجييز ستراتيجياتإ تقيس التي

 :يمي كما الصـ الأطفاؿ عينة عمى كالثبات الصدؽ حساب تـ كقد( لصـا)ا سمعي المعكقيف

 :الثبات (1

 فبتطبيؽ ،عادة إجراء الإختبارإ طريقة ستخداـإالصـ ب البطارية عمى عينة مف التحقؽ مف ثبات تـ
 بفاصؿ مرتيف نشرت الأمؿ بمدرسة الصـ التلاميذ مف كتمميذة تمميذا (20) قكاميا عينة عمى البطارية
 عمى العينة فراد أعمييا حصؿ التي الدرجات بيف الإرتباط معاملات حساب كتـ (أسابيع 3 (بحكالي زمني

 :التالي الجدكؿ في مكضح ىك كما التطبيؽ مرتي في البطارية

 

 المتأني التجييز مقياس المتتالي التجييز مقياس

 الإرتباط معامل الفرعية الإختبارات الإرتباط معامل الفرعية الإختبارات

 0.678* حركات اليد

 المثمثات -
 المتشابيات مصفكفة -
 المكانية الذاكرة -
 الصكر سلاسؿ -

*0.939 
*0.762 
*0.621 
 *0.813 

 0.01 مستوى عند دال*
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 طريقة ستخدامإب كوفمان بطارية لمقاييس الفرعية الإختبارات ثبات معاملات  يوضح:(06) جدول رقم
 .المصرية البيئة في (20=ن)الإختبار تطبيق إعادة

 ىي المتتالي التجييز لمقياس الفرعي للإختبار الثبات معاملات قيـ فأ الجدكؿ مف يتضح
 قيـ كجميعيا (0.939- 0.621) تتراكح مف نيأالمت التجييز لمقياس الفرعية كللإختبارات، (0.678)

 .البطارية ثبات لىإ يشير مما (0.01) مستكل عند دالة

 : الصدق  (2

 الإرتباط طريؽ حساب معاملات المفيكـ عف طريقة صدؽ ستخداـإالبطارية ب التحقؽ مف صدؽ تـ
 المتأني لمتجييز الكمية كالدرجة الخاصة بو، الفرعية كالإختبارات المتتالي الكمية لمتجييز بيف الدرجة
التالي  الجدكؿ خلاؿ مف كيتضح (20=ف) التقنيف فرادأ كذلؾ لجميع الخاصة بو، الفرعية كالإختبارات
 .الداخمي بالإتساؽ الخاصة الإرتباط معاملات

الإختبارات 
 الفرعية

 المثمثات اليد حركات
 المصفكفات
 المتشابيات

 الصكر سلاسؿ المكانية الذاكرة

 0.663* 0.709* 0.597* 0.613* 0.732*معامؿ الإرتباط 

 0.01 مستوى عند دال*
 الفرعية لمقياس للإختبارات الداخمي بالإتساق الخاصة الإرتباط معاملات قيم يوضح :(07) جدول رقم

 كوفمان بطارية من المتأني التجييز ومقياس المتتالي التجييز

 الفرعية المتتالي للإختبارات لمتجييز الكمية الدرجة بيف الإرتباط معاملات قيـ فأ الجدكؿ مف يتضح
 تتراكح مابيف بو كالإختبارات الخاصة نيأالمت لمتجييز الكمية الدرجة كبيف (0.732) بو الخاصة

صدؽ المفيكـ  عمى مما يؤكد (0.01) مستكل عند حصائياإ كدالة مرتفعة قيـ كىي (0.579-0.732)
. الذم تقيسو تمؾ الإختبارات

 (246-2018:244بمخيرم،)

 :الجزائرية البيئة في .2
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- الباحثة في حدكد عمـ- البيئة الجزائرية السيككمترية لبطارية ككفماف في الخصائص لقد تـ حساب
 (.2018) بمخيرم كفاء كدراسة ، 2013) فميس بف خديجة في دراسة

 الإختبار عمى عينة قدرت إعادة تطبيؽ طريقة ستخداـإب الثبات بحساب فميس بف خديجة قامت
 طريقة ستخدمتإ فقد الصدؽ ما، أ0.80ػ ب الإختبار ثبات معامؿ بمغ كقد (سنة 11) سف في( طفؿ 50)

 عند حصائياإ دالة قيمة كىي، 8.23=ت المحسكبة ت قيمة بمغت كقد( التمييزم الصدؽ) الطرفية المقارنة
 المستكل نفس عند حصائياإ دالة  كىي قيمة0.06=ك ت المتتابعة، لمعمميات بالنسبة 0.01 مستكل
 .المتزامنة لمعمميات بالنسبة

 العقمية العمميات لسلالـ السيككمترية الخصائص بحساب (2018) بمخيرم كفاء قامت حيف في
 الأقساـ مف عادييف أطفاؿ شممت الأكلى مختمفتيف عينتيف عمى ككفماف لبطارية كالمتزامنة المتسمسمة

 .الدماغية الحركية الإعاقة ذكم مف أطفاؿ شممت كالثانية التحضيرية،

 :الصدق - أ

 الإرتباط معامؿ ستخداـإب الدماغية الحركية الإعاقة كأطفاؿ العادييف عينة لدل الصدؽ حساب تـ
 نيأالمت لمتجييز الكمية الدرجة كبيف بو، الخاصة الفرعية كالإختبارات المتتالي لمتجييز الكمية الدرجة بيف

 :التالي الجدكؿ حسب بو الخاصة كالإختبارات الفرعية

الإختبارات 
 الفرعية

التعرؼ عمى 
 الأشكاؿ

 المثمثات
 المصفكفات
 المتشابيات

 الصكر سلاسؿ المكانية الذاكرة

 0.56* 0.63* 0.67* 0.65* 0.63*معامؿ الإرتباط 

 الإختبارات
 الفرعية

 اليد حركات
 الأرقاـ ذاكرة

 الآنية
   الكممات متتالية

 0.59* 0.65* 0.60*معامؿ الإرتباط 

 .0.01 مستوى عند دال*
 الفرعية لمقياس للإختبارات الداخمي بالإتساق الخاصة الإرتباط معاملات قيم وضحي: (08 )رقم جدول

 .التحضيرية الأقسام أطفال عمى عينة كوفمان بطارية من المتأني التجييز ومقياس ،المتتالي التجييز
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الإختبارات الفرعية 
 المتزامف لمتجييز

التعرؼ عمى 
 الأشكاؿ

 المثمثات
 المصفكفات
 المتشابيات

 الذاكرة
 المكانية

 سلاسؿ
 الصكر

 0.59* 0.60* 0.69* 0.61* 0.65*معامؿ الإرتباط 

   الكممات متتالية الآنية الأرقاـ ذاكرة اليد حركات الفرعية الإختبارات
 0.59* 0.67* 0.58*معامؿ الإرتباط 

 0.01 مستوى عند دال*
 عمى عينة كوفمان طاريةلب الداخمي بالإتساق الخاصة الإرتباط معاملات قيم وضحي: (09 )رقم جدول

 .الحركية الإعاقة أطفال

 المتتالي الكمية لمتجييز الدرجة الإرتباط بيف قيـ معاملات أف السابقيف يتضح مف الجدكليف
كىي  الخاصة بو الفرعية تباراتخكالإ المتأني الكمية لمتجييز الدرجة كبيف ،الخاصة بو الفرعية تباراتخالإك
 .تمؾ الإختبارات تقيسو الذم المفيكـ صدؽ عمى يؤكد مما (0.01) إحصائيا عند مستكل دالة قيـ

 :الثبات  - ب
 ستخداـإب الثبات معامؿ خلاؿ مف العقمية السلالـ ثبات بحساب (2018) بمخيرم كفاء قامت

 :التالي الجدكؿ حسب التحضيرية الأقساـ أطفاؿ لدل الداخمي الإتساؽ

المعالجة التتابعية المعالجة المتزامنة المعالجة المركبة 
السن العدد 

معامل الثبات 

0.75 0.64 0.68 30 5 

 الأقسام أطفال عينة عمى كوفمان لبطارية العقمية لمسلالم الثبات معاملات يوضح(: 10) رقم جدول
 .التحضيرية

 .بالثبات الإختبارات تتمتع فأ عمى يدؿ مما إحصائيا دالة الثبات معاملات فأ يتضح كمنو
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 ثبات طريقة ستخداـإب الدماغية الحركية الإعاقة أطفاؿ عينة عمى البطارية ثبات مف تحققت كما -
 بتطبيؽ كذلؾ بالتطبيؽ، القائميف ختلاؼإ رغـ النتائج ستقرارإ مدل لىإ يشير حيث بالتطبيؽ القائـ

 حصؿ التي الدرجات بيف الإرتباط معاملات بحساب كقامت طفلا، (26) قكاميا عينة عمى البطارية
 :التالي الجدكؿ في مكضح ىك كما التطبيؽ مرتي في البطارية عمى عمييا أفراد العينة

مقياس التجييز المتأني مقياس التجييز المتتالي 

معامل الإرتباط الإختبارات الفرعية معامل الإرتباط الإختبارات الفرعية 

 *0.59التعرؼ عمى الأشكاؿ  *0.62حركات اليد 

ذاكرة الارقاـ الفكرية 
تتابع الكممات 

0.59* 
0.57* 

المثمثات 
المصفكفات المتشابية 

*0.62 
*0.61 
*0.63 
*0.67 

 (0.01)مستوى  عند دال*

 الإعاقة أطفال عينة عمى كوفمان لبطارية الفرعية الاختبارات ثبات معاملات يوضح(: 11) رقم جدول
 .الدماعية الحركية

 كالإختبارات المتتالي التجييز الفرعية لسمـ الثبات للإختبارات قيـ معاملات أف الجدكؿ يتضح مف
البطارية عمى أفراد  ثبات لىإ يشير  مما0.01 دالة عند مستكل المتآني جميعيا قيـ التجييز الفرعية لسمـ
. عينة الدراسة
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: تقديم حالات الدراسة .1

 kabcختبار إلييا بعد تطبيؽ إ كيتـ عرض النتائج التي تـ التكصؿ ،في ىذا الفصؿ نقدـ الحالات
 :كفيما يمي تقديـ الحالات

 الحالة الأولى :

خكة إ 3، يعاني مف شمؿ دماغي، ىك الطفؿ الأكؿ مف بيف (سنكات 8)يتعمؽ الأمر بالحالة إسحاؽ 
 .زكاج أقارب يعيش في عائمة ذات دخؿ متكسط، الأب خباز كالأـ ربة منزؿ،

صيب باليرقاف أ كما ،في اليكـ الرابع مف الكلادة (نقص الأكسجيف)زرقاؽ إلى إتعكد أسباب الإعاقة 
. الكلادم كتـ كضعو بالحاضنة مدة عشرة أياـ

 . طبيعي كمرغكب فيو، الكلادة طبيعية:الحمؿ -

: التطور النفسي حركي

 .لـ يمر بياتو المرحمة: الحبك -
 . سنكات3 :المشي -
 . سنكات3 :الإستقلالية -

: التطور المغوي

 .في سف العاميف: الكممات الأكلى -
 . في سف خمس سنكات:الجممة الأكلى -
 .تكفؿ أرطفكني طبية، علاج حركي، :نكع الكفالة المقدمة لو -

 لكف نظرا لضعؼ الحركة الدقيقة لـ يتمكف مف مكاصمة الدراسة بقسـ ،تابع التمدرس في قسـ عادم
 .عادم ككجو إلى قسـ مدمج
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 الحالة الثانية :

الطفؿ الثالث لأربع إخكة، مف  ، يعاني مف شمؿ دماغي،( سنة كنصؼ12)الطفؿ عبد الرحمف 
 .عائمة ميسكرة الأب شرطي كالأـ أستاذة

تـ  أصيب بتشنجات الصرع، زرقاؽ، لا تكجد صرخة ميلاد، إتعكد أسباب الإعاقة عسر في الكلادة،
 .، تناكلو لمدة سبع سنكات soumazinaشير كبدأ بتناكؿ دكاءأكتشاؼ الإعاقة في ستة إ

: النمو النفسي الحركي

 .لـ يمر عمى ىذه المرحمة :الحبك -
 .عاميف بالمساعدة الطبية :المشي -
 .عاميف: مسؾ الأشياء -
 .عاميف: الرضاعة -
 .كاف يعاني مشاكؿ في البمع -
لتحؽ بالقسـ إثـ  تابع دراستو في جمعية الإعاقة الحركية الدماغية المقمؽ بباتنة، :التمدرس -

. 2017المدمج في 
 الحالة الثالثة :

لعائمة  ىك الأخ الأكؿ لأخ ثاني، يعاني مف شمؿ دماغي، ،(سنة كنصؼ12)الطفؿ محمد يبمغ 
 . الأب أعماؿ حرة كالأـ ربة منزؿ،متكسطة الدخؿ

. صابتو بيرقاف كلادمإثناء الكلادة كذلؾ أزرقاؽ لكف البشرة إلى إتعكد أسباب الإعاقة 

: النمو النفسوحركي

ا -
 . شير18 :لجمكس

ا -
 . سنكات3 :لحبك
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 معالجة وتحميل النتائج: الفصل السادس الإطار الميداني لمدراسة

ا -
 .سنكات 5 :لكقكؼ

س -
 سنكات ثـ السنة الثانية إعادتيا ثلاثة 6كلى في المدرسة العادية بسف أسنة  :ف التمدرس

 .مرات تـ تكجييو إلى القسـ المدمج
 الحالة الرابعة  :

ىك الأخ الأكؿ لأخ ثاني،  ، يعاني مف شمؿ دماغي،( سنة11)الطفؿ أمير يبمغ مف العمر 
 الأب تاجر كالأـ ربة منزؿ ،لعائمة ميسكرة الحاؿ

 .Dipakinزرقاؽ تشنجات، صرع كيرقاف تناكؿ دكاء إالكلادة متعسرة بعد يكميف 

 strabismeمشكؿ في البصر  -

: النمو النفسو حركي

 . شير22 :المشي -
 . سنكات7 :الإستقلالية -
 سنكات 5تمدرس : التمدرس -

 .لى القسـ المدمجإنتقؿ إفي الجمعية ثـ 
 الحالة الخامسة :

 لذا ليس لدينا ،مجيكلة النسب  سنكات تعاني مف شمؿ دماغي،8الطفمة ندل تبمغ مف العمر 
 .خرآكثر حكؿ ىاتو الحالة غير أنيا أخت لتكأـ أمعمكمات 

 الحالة السادسة :

 سنكات يعاني مف شمؿ دماغي،الطفؿ الاكؿ لثلاثة اخكة لعائمة 8يبمغ مف العمر سماعيؿ  إالطفؿ 
 ,متكسطة الدخؿ الاب مكظؼ كالاـ ماكثة بالبيت 

 Dipakineتعكد اسباب الاعاقة الى نقص الاكسجيف  كتشنجات اثناء الكلادة،تناكؿ دكاء 
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 :النمك النفسكحركي

  شير16:الجمكس

  سنة بالمساعدة الطبية حذاء خاص2:المشي

 سنكات بقسـ عادم6:التمدرس
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  أمير  :1نتائج الحالة
: ختبار الإنتباه البصريإنتائج  -
 :ختبار التعرف عمى الأشكالإ -

الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

11 5 5 

 1يمثل نتائج إختبار الإنتباه البصري لمحالة : (12)جدول رقم 

: ختبار الإدراك البصريإنتائج  -
: ختبار المثمثاتإ -

الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

3 1 0.1 

 1يمثل نتائج إختبار الإدراك البصري لمحالة : (13)جدول رقم 

: الذاكرة البصريةإختبار نتائج  -
: الذاكرة الفضائيةإختبار  -

الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

5 1 0.1 

 1يمثل نتائج إختبار الذاكرة البصرية لمحالة : (14)جدول رقم 

 5 يقابميا نقطة مئينية 5 كنقطة سممية 11ختبار الإنتباه البصرم عمى نقطة خاـ إتحصؿ أمير في 
. مما يدؿ عمى ضعؼ أداء أمير في ىذا الإختبار

 1 تقابميا درجة سممية 3تحصؿ عمى نقطة خاـ  (المثمثات)ختبار الإدراؾ البصرم إأما فيما يخص 
.  كىذا يدؿ عمى أف أدائو في ىذا الإختبار كاف ضعيفا جدا0.1كدرجة مئينية 
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 درجة سممية 1 تقابميا 5تحصؿ عمى درجة خاـ  (الذاكرة الفضائية)ختبار الذاكرة البصرية إكفي 
.  درجة مئينية0.1ك

الرتبة المئينية النقطة المعيارية النقطة السممية السلالم 

 ˂0.1 10±48 6سمم السيرورات المتسممسة 
 0.1 8±52 13سمم السيرورات المتزامنة 

 ˂0.1 7±43 19سمم السيرورات العقمية المركبة 

 1 لمحالة k abcيمثل نتائج السلالم الثلاث لبطارية : (15)جدول رقم 

 نقاط سممية كىي النقطة المعيارية 6مير عمى مجمكع أ تحصؿ :سمم السيرورات المتسمسمة -
. مير في سمـ السيركرات المتسمسمةأ كىذا يدؿ عمى ضعؼ كالرتبة المئنية  4810

 نقطة سممية كىي النقطة المعيارية 13مير عمى مجمكع أتحصؿ : سمم السيرورات المتزامنة -
. دائو ضعيفا كذلؾ في سمـ السيركرات المتزامنةأ ككاف ،0,1 كالرتبة المئنية 528

 نقطة سممية تقابميا النقطة 19مير عمى مجمكع أتحصؿ  :سمم السيرورات العقمية المركب -
 ككاف مستكاه في السيركرات العقمية المركبة ضعيؼ  كالرتبة المئنية 437المعيارية 

. جدا
: (Age de développement) عمر النمو -

 عمر النمو 

 5.9التعرف عمى الأشكال 
  4.0المثمثات 

 ˃4.0الذاكرة الحيزية 
 ˃2.6حركات اليد 

  3.6الذاكرة الآنية للأرقام 
  5.3متتاليات الكممات 

  5.3المصفوفات المتشابية 
 ˂5.0سلاسل الصور 
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 k abc في إختبار 1يمثل عمر النمو لمحالة : (16)جدول رقم 

 

: حساب النقاط القوية والنقاط الضعيفة -

 : عمى أميرتحساب متكسط نقاط السلالـ لكؿ الإختبارات التي طبؽ

1+5+1+1+4+5+1+1=19 

. 2 كبإجراء عممية التقريب يصبح لدينا ،2.37 = 8 / 19 :المتوسط

 
النقطة 
السممية 

الفرق عن 
المتوسط 

شرط دلالة الفرق 
( 0.05عتبة )

نتيجة 

  4- 1 1حركات اليد 
  4+ 3 5التعرؼ عمى الأشكاؿ 
  4- 1 1الذاكرة الآنية للأرقاـ 

  4- 1 1المثمثات 
  4+ 2 4متتاليات الكممات 

 نقطة قكية 3+ 3 5المصفكفات المتشابية 
  5- 1 1الذاكرة الحيزية 
  5- 1 1سلاسؿ الصكر 

 k abc في إختبار 1يمثل النقاط القوية والنقاط الضعيفة لمحالة : (17)جدول 

: كق كاحد ختبارإ عمى مستكل ة قكةيممؾ أمير نقط
 .(متزامف) المصفكفات المتشابية -
  محمد:2نتائج الحالة  
: الإنتباه البصريإختبار نتائج  -
: التعرف عمى الأشكالإختبار  -
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الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

11 1 01 

 2يمثل نتائج إختبار الإنتباه البصري لمحالة : (18)جدول رقم 

: الإدراك البصريإختبار نتائج  -
: المثمثاتإختبار  -

الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

12 2 0.4 

 2يمثل نتائج إختبار الإدراك البصري لمحالة : (19)جدول رقم 

: الذاكرة البصريةإختبار نتائج  -
: ختبار الذاكرة الفضائيةإ -

الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

17 10 50 

 .2يمثل نتائج إختبار الذاكرة البصرية لمحالة : (20)جدول رقم 

ختبار إ كقد طبقنا ،ختيارىا لمدراسةإختبار فرعي لقياس العمميات المعرفية التي قد تـ إختيار إتـ 
 11ختبار عمى الدرجة الخاـ الإفي ىذا محمد التعرؼ عمى الأشكاؿ لإختبار الإنتباه البصرم كقد تحصؿ 

. ختبار ضعيؼ جداالإفي ىذا محمد مما يدؿ عمى أف أداء ، 0.1 كالرتبة المئينية 1كالدرجة السممية 

 12 كقد تحصؿ الحالة عمى درجة خاـ ،ختبار المثمثاتإخترنا إختبار الإدراؾ البصرم إكفي 
. ختبارالإ مما يدؿ عمى ضعؼ أداء الحالة في ىذا ،0.4 كالدرجة المئينية 2كالدرجة السممية كانت 

الة ح كقد تحصؿ اؿ،ختبار الذاكرة الفضائيةإستعماؿ إختبار الذاكرة البصرية تـ إأما فيما يخص 
 مما يدؿ عمى أف أداؤه كاف ،50 كالرتبة المئينية 10 الدرجة الخاـ يقابميا النقطة السممية 17عمى 

. متكسطا

الرتبة المئينية النقطة المعيارية النقطة السممية السلالم 
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 32 11±93 27سمم السيرورات المتسممسة 
 1 9±67 26سمم السيرورات المتزامنة 

 3 8±72 53سمم السيرورات العقمية المركبة 

 2 لمحالة k abcيمثل نتائج السلالم الثلاث لبطارية : (21)جدول رقم 

 نقطة سممية كىي النقطة المعيارية 27 تحصؿ عبد الله عمى مجمكع :سمم السيرورات المتسمسمة -
. الله في سمـ السيركرات المتسمسمة كىذا يدؿ عمى ضعؼ عبد 32كالرتبة المئنية  9311

 المعيارية  نقطة سممية كىي النقطة26الله عمى مجمكع  تحصؿ عبد: سمم السيرورات المتزامنة -
. دائو ضعيفا كذلؾ في سمـ السيركرات المتزامنةأ ككاف ،1  كالرتبة المئنية679

 نقطة سممية تقابميا النقطة 53تحصؿ عبد الله عمى مجمكع  :سمم السيرورات العقمية المركب -
 . كىذا يدؿ عمى ضعؼ عبد الله في ىذا السمـ كالرتبة المئنية 728المعيارية 

: (Age de développement) عمر النمو -

 عمر النمو 

 5.9التعرف عمى الأشكال 
 7.0المثمثات 

 12.6الذاكرة الحيزية 
 ˃12.6حركات اليد 

 4.9الذاكرة الآنية للأرقام 
 10.3متتاليات الكممات 

 ˃12.6المصفوفات المتشابية 
 7.9سلاسل الصور 

 k abc في إختبار 2يمثل عمر النمو لمحالة : (22)جدول رقم 

: حساب النقاط القوية والنقاط الضعيفة -

 :محمد عمى تحساب متكسط نقاط السلالـ لكؿ الإختبارات التي طبؽ
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17+1+1+2+9+10+10+3=53 

. 7  كبإجراء عممية التقريب يصبح لدينا6.62 = 8 / 53 :المتوسط

 

 
النقطة 
السممية 

الفرق عن 
المتوسط 

شرط دلالة الفرق 
( 0.05عتبة )

نتيجة 

 نقطة قكية 6+ 10 17حركات اليد 
 نقطة ضعيفة 4- 6 1التعرؼ عمى الأشكاؿ 
 نقطة ضعيفة 4- 6 1الذاكرة الآنية للأرقاـ 

 نقطة ضعيفة 4- 5 2المثمثات 
 نقطة قكية 4+ 2 9متتاليات الكممات 

  4+ 3 10المصفكفات المتشابية 
  4+ 3 10الذاكرة الحيزية 
  5- 4 3سلاسؿ الصكر 

 k abc في إختبار 2يمثل النقاط القوية والنقاط الضعيفة لمحالة : (23)جدول رقم 

 : يممؾ محمد نقطة قكة كاحدة عمى مستكل إختبار كاحد كىك

 .(تسمسمي)حركات اليد  -

 :كلو ثلاث نقاط ضعؼ عمى مستكل ثلاث إختبارات كىي

 .(متزامف)التعرؼ عمى الأشكاؿ  -
 .(تسمسمي)الذاكرة الانية للأرقاـ  -
 .(متزامف)المثمثات  -
  عبد الرحمن  :3نتائج الحالة
: الإنتباه البصري ختبارإنتائج  -
: التعرف عمى الأشكال ختبارإ -
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الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

14 4 2 

 3يمثل نتائج إختبار الإنتباه البصري لمحالة : (24)جدول رقم 

: الإدراك البصري ختبارإنتائج  -
: المثمثات ختبارإ -

الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

7 1 0.1 

 3يمثل نتائج إختبار الإدراك البصري لمحالة : (25)جدول رقم 

: الذاكرة البصرية ختبارإنتائج  -
 :الذاكرة الفضائية ختبارإ -

الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

14 7 16 

 3يمثل نتائج إختبار الذاكرة البصرية لمحالة : (26)جدول رقم  

 كىي 14تحصؿ عبد الرحمف في الإختبار الفرعي لقياس الإنتباه البصرم عمى نقطة خاـ تساكم 
.  مما يدؿ عمى ضعؼ أداء عبد الرحمف في ىذا الإختبار2 كالرتبة المئينية 4تقابؿ النقطة السممية 

 12تحصؿ عبد الرحمف عمى درجة خاـ تساكم  (ختبار المثمثاتإ)بالنسبة لإختبار الإدراؾ البصرم 
. ، مما يعني أف أدائو في ىذا الإختبار كاف ضعيفا جدا0.1 كدرجة مئينية 2كدرجة سممية تساكم 

تحصؿ عبد الرحمف عمى درجة  (ختبار الذاكرة الفضائيةإ) ختبار الذاكرة البصريةإأما فيما يخص 
.  كىذا يدؿ عمى ضعؼ أدائو16 كالدرجة المئينية 7 كدرجة سممية 14خاـ تساكم 

الرتبة المئينية النقطة المعيارية النقطة السممية السلالم 

 75 11±110 35سمم السيرورات المتسممسة 
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 3 9±71 29سمم السيرورات المتزامنة 
 13 8±83 64سمم السيرورات العقمية المركبة 

 3 لمحالة k abcيمثل نتائج السلالم الثلاث لبطارية : (27)جدول رقم 

 نقطة سممية كىي النقطة 35 تحصؿ عبد الرحمف عمى مجمكع :سمم السيرورات المتسمسمة -
ف في سمـ السيركرات االرحـ كىذا يدؿ عمى ضعؼ عبد، 75 كالرتبة المئنية 11011المعيارية 
. المتسمسمة

 كىي النقطة ، نقطة سممية29الرحمف عمى مجمكع  تحصؿ عبد: سمم السيرورات المتزامنة -
. دائو ضعيفا كذلؾ في سمـ السيركرات المتزامنةأ ككاف ،3  كالرتبة المئنية719 المعيارية

 نقطة سممية تقابميا النقطة 64تحصؿ عبد الرحمف عمى مجمكع  :سمم السيرورات العقمية المركب -
 . في ىذا السمـرحمف كىذا يدؿ عمى ضعؼ عبد اؿ، كالرتبة المئنية 838المعيارية 

 :(Age de développement) عمر النمو -

 عمر النمو 

 7.3التعرف عمى الأشكال 
 5.0المثمثات 

 8.9الذاكرة الحيزية 
 ˃12.6حركات اليد 

 6.0الذاكرة الآنية للأرقام 
 ˃12.6متتاليات الكممات 

 ˃12.6المصفوفات المتشابية 
 9.6سلاسل الصور 

 k abc في إختبار 3يمثل عمر النمو لمحالة : (28)جدول رقم 

: حساب النقاط القوية والنقاط الضعيفة -

 : عمى عبد الرحمفتحساب متكسط نقاط السلالـ لكؿ الإختبارات التي طبؽ

 17+4+3+1+15+10+7+7=64 
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. 8 = 8 / 64 :المتوسط

 

 
النقطة 
السممية 

الفرق عن 
المتوسط 

شرط دلالة الفرق 
( 0.05عتبة )

نتيجة 

 نقطة قكية 6+ 9 17حركات اليد 
 نقطة ضعيفة 4- 4 4التعرؼ عمى الأشكاؿ 
  4- 5 3الذاكرة الآنية للأرقاـ 

  4- 7 1المثمثات 
 نقطة قكية 4+ 7 15متتاليات الكممات 

  4 +2 10المصفكفات المتشابية 
  4 -1 7الذاكرة الحيزية 
  5 -1 7سلاسؿ الصكر 

 k abc في إختبار 3يمثل النقاط القوية والنقاط الضعيفة لمحالة : (29)جدول رقم 

 :تحصؿ عبد الرحمف عمى نقطتيف ضعيفتيف عمى مستكل إختباريف ىما

 .(تسمسمي)حركات اليد  -
 .(تسمسمي)متتاليات الكممات  -

 :كلو نقطة ضعيفة عمى مستكل إختبار كاحد كىك

 .(متزامف)التعرؼ عمى الأشكاؿ  -
  إسماعيل :4نتائج الحالة. 
: ختبار الإنتباه البصريإنتائج  -
 :ختبار التعرف عمى الأشكالإ -

الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة
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16 9 37 

 4يمثل نتائج إختبار الإنتباه البصري لمحالة : (30)جدول رقم 

 

: نتائج اختبار الإدراك البصري -
 :اختبار المثمثات -

الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

11 5 5 

 14يمثل نتائج إختبار الإدراك البصري لمحالة : (31)جدول رقم 

: نتائج اختبار الذاكرة البصرية -
 :اختبار الذاكرة الفضائية -

الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

17 14 91 

 4يمثل نتائج إختبار الذاكرة البصرية لمحالة : (32)جدول رقم 

 16عمى نقطة خاـ  (التعرؼ عمى الأشكاؿ)ختبار قياس الإنتباه البصرم إسماعيؿ في إتحصؿ 
.  ككاف أدائو متكسطا في ىذا الإختبار،37 كالرتبة المئينية ،9تقابميا درجة سممية 

 نقطة سممية 5 نقطة خاـ تقابميا 11 (ختبار المثمثاتإ)ختبار الإدراؾ البصرم إككانت نتائجو في 
.  كىذا يدؿ عمى ضعؼ أدائو في ىذا الإختبار،كالدرجة المئينية

 14 تقابميا 17تحصؿ عمى درجة خاـ  (ختبار الذاكرة الفضائيةإ)ختبار الذاكرة البصرية إأما في 
.  ككاف أداؤه متكسطا في ىذا الإختبار،91درجة سممية كدرجة مئينية 

الرتبة المئينية النقطة المعيارية النقطة السممية السلالم 

 99.5 8±139 48سمم السيرورات المتسممسة 
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 82 8±114 59سمم السيرورات المتزامنة 
 97 7±128 107سمم السيرورات العقمية المركبة 

 4 لمحالة k abcيمثل نتائج السلالم الثلاث لبطارية : (33)جدول رقم 

 نقطة سممية كىي النقطة 48سماعيؿ عمى مجمكع إ تحصؿ :سمم السيرورات المتسمسمة -
سماعيؿ جيد في سمـ إداء أف أكىذا يدؿ عمى  5،99كالرتبة المئنية  1398المعيارية 

. السيركرات المتسمسمة
  نقطة سممية كىي النقطة المعيارية59سماعيؿ عمى مجمكع إتحصؿ : سمم السيرورات المتزامنة -

. دائو متكسط في سمـ السيركرات المتزامنةأ ككاف ،82  كالرتبة المئنية1148
 نقطة سممية تقابميا النقطة 107سماعيؿ عمى مجمكع إتحصؿ  :سمم السيرورات العقمية المركب -

 .سماعيؿ متكسط في ىذا السمـ إداءأف أ كىذا يدؿ عمى ،97 كالرتبة المئنية 1287المعيارية 
 :(Age de développement) عمر النمو -

 عمر النمو 

 8.3التعرف عمى الأشكال 
 6.6المثمثات 

 12.6الذاكرة الحيزية 
 ˃ 12.6حركات اليد 

 ˃ 12.6الذاكرة الآنية للأرقام 
 ˃ 12.6متتاليات الكممات 

 ˃ 12.6المصفوفات المتشابية 
 10.6سلاسل الصور 

 k abc في إختبار 4يمثل عمر النمو لمحالة : (34)جدول رقم 

: حساب النقاط القوية و النقاط الضعيفة -

 :حساب متكسط نقاط السلالـ لكؿ الإختبارات التي طبقت عمى إسماعيؿ
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18+9+13+5+17+18+14+13=107 

. 13 كبإجراء عممية التقريب يصبح لدينا 13.37=  8 / 107 :المتوسط

 

 
النقطة 
السممية 

الفرق عن 
المتوسط 

شرط دلالة الفرق 
( 0.05عتبة )

نتيجة 

 نقطة قكية 4 +5 18حركات اليد 
 نقطة ضعيفة 5 -4 9التعرؼ عمى الأشكاؿ 
  4 0 13الذاكرة الآنية للأرقاـ 

 نقطة ضعيفة 3 -8 5المثمثات 
 نقطة قكية 3 +4 17متتاليات الكممات 

 نقطة قكية 3 +5 18المصفكفات المتشابية 
 نقطة قكية 4 +1 14الذاكرة الحيزية 
  3 0 13سلاسؿ الصكر 

 k abc في إختبار 4يمثل النقاط القوية والنقاط الضعيفة لمحالة : (35)جدول رقم 

 : إختبارات ىي3 نقاط قكية عمى مستكل 3يمتمؾ إسماعيؿ 

 .(تسمسمي)حركات اليد  -
 .(تسمسمي)متتاليات الكممات  -
 (متزامف)المصفكفات المتشابية  -

 :كلو نقطة ضعؼ عمى مستكل إختبار كاحد كىك

 .(متزامف)المثمثات  -
  سحاق  إ:5نتائج الحالة

: ختبار الإنتباه البصريإنتائج  -
: ختبار التعرف عمى الأشكالإ -
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الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

7 1 0.1 

 5يمثل نتائج إختبار الإنتباه البصري لمحالة : (36)جدول رقم 

: ختبار الإدراك البصريإنتائج  -
: ختبار المثمثاتإ -

الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

11 6 9 

 5يمثل نتائج إختبار الإدراك البصري لمحالة : (37)جدول رقم 

: ختبار الذاكرة البصريةإنتائج  -
: ختبار الذاكرة الفضائيةإ -

الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

18 16 98 

 5يمثل نتائج إختبار الذاكرة البصرية لمحالة : (38)جدول رقم 

 7عمى درجة خاـ  (ختبار التعرؼ عمى الأشكاؿإ)ختبار الإنتباه البصرم إتحصؿ إسحاؽ في 
.  مما يدؿ عمى أف أدائو كاف ضعيفا جدا في ىذا الإختبار0.1 درجة سممية كدرجة مئينية 1تقابميا 

 الدرجة 9 درجة سممية ك6 كدرجة خاـ تقابميا 11ختبار الإدراؾ البصرم عمى إكقد تحصؿ في 
.  كىذا يدؿ عمى ضعؼ أدائو في ىذا الإختبار،المئينية

 كنقطة خاـ تقابميا 18 فقد تحصؿ عمى ،(ختبار الذاكرة الفضائيةإ)ختبار الذاكرة البصرية إأما في 
.  مما يدؿ عمى نجاح إسحاؽ في ىذا الإختبار، نقطة مئينية98 نقطة سممية ك16

الرتبة المئينية النقطة المعيارية النقطة السممية السلالم 

 99 8±137 47سمم السيرورات المتسممسة 
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 47 8±99 49سمم السيرورات المتزامنة 
 87 7±117 96سمم السيرورات العقمية المركبة 

 5 لمحالة k abcيمثل نتائج السلالم الثلاث لبطارية : (39)جدول 

 نقطة سممية كىي النقطة المعيارية 47 تحصؿ اسحاؽ عمى مجمكع :سمم السيرورات المتسمسمة -
. سحاؽ جيد في سمـ السيركرات المتسمسمةإداء أف أكىذا يدؿ عمى  99كالرتبة المئنية  1378

  نقطة سممية كىي النقطة المعيارية49سحاؽ عمى مجمكع إتحصؿ : سمم السيرورات المتزامنة -
. دائو متكسط في سمـ السيركرات المتزامنةآ ككاف ،47  كالرتبة المئنية998

 نقطة سممية تقابميا النقطة 96سحاؽ عمى مجمكع إتحصؿ  :سمم السيرورات العقمية المركب -
 .سحاؽ متكسط في ىذا السمـإداء آف أ كىذا ،87 كالرتبة المئنية 1177المعيارية 

: (Age de développement) عمر النمو -

 عمر النمو 

 4.3التعرف عمى الأشكال 
 6.6المثمثات 

 12.6الذاكرة الحيزية 
 ˃12.6حركات اليد 

 9.3الذاكرة الآنية للأرقام 
 ˃12.6متتاليات الكممات 

 ˃12.6المصفوفات المتشابية 
 8.3سلاسل الصور 

 k abc في إختبار 5يمثل عمر النمو لمحالة : (40)جدول رقم 

: حساب النقاط القوية والنقاط الضعيفة -

 : عمى إسحاؽتحساب متكسط نقاط السلالـ لكؿ الإختبارات التي طبؽ

19+1+12+6+16+16+16+10=96   
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. 12=  8 / 96 :المتوسط

 

 
النقطة 
السممية 

الفرق عن 
المتوسط 

شرط دلالة الفرق 
( 0.05عتبة )

نتيجة 

 نقطة قكية 4+ 7 19حركات اليد 
 نقطة ضعيفة 5- 11 1التعرؼ عمى الأشكاؿ 
  4 0 12الذاكرة الآنية للأرقاـ 

 نقطة ضعيفة 3- 6 6المثمثات 
 نقطة قكية 3+ 4 16متتاليات الكممات 

 نقطة قكية 3+ 4 16المصفكفات المتشابية 
 نقطة قكية 4+ 4 16الذاكرة الحيزية 
  3- 2 10سلاسؿ الصكر 

 k abc في إختبار 5يمثل النقاط القوية والنقاط الضعيفة لمحالة : (41)جدول رقم 

 : إختبارات كىي4 نقاط قكة عمى مستكل 4يممؾ إسحاؽ 

 .(تسمسمي)حركات اليد  -
 .(تسمسمي)متتاليات الكممات  -
 .(متزامف)المصفكفات المتشابية  -
 .(متزامف)الذاكرة الحيزية  -

 :كلو نقطتاف ضعيفتاف عمى مستكل إختباريف ىما

 .(متزامف)التعرؼ عمى الأشكاؿ  -
 .(متزامف)المثمثات  -
  ندى  :6نتائج الحالة

: ختبار الإنتباه البصريإنتائج  -
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 :ختبار التعرف عمى الأشكالإ -

 

الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

10 3 1 

 6يمثل نتائج إختبار الإنتباه البصري لمحالة : (42)جدول رقم 

: ختبار الإدراك البصريإنتائج  -
: ختبار المثمثاتإ -

الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

11 5 5 

 6يمثل نتائج إختبار الإدراك البصري لمحالة : (43)جدول رقم 

: نتائج اختبار الذاكرة البصرية -
: ختبار الذاكرة الفضائيةإ -

الرتبة المئينية النقطة السممية  الخام الدرجة

20 18 99.6 

 6يمثل نتائج إختبار الذاكرة البصرية لمحالة : (44)جدول رقم 

 تقابميا نقطة 10عمى نقطة خاـ  (التعرؼ عمى الأشكاؿ)ختبار الإنتباه البصرم إتحصمت ندل في 
. ، مما يدؿ عمى أداء جد ضعيؼ لندل في ىذا الإختبار1 كدرجة مئينية 3سممية 

 تقابميا نقطة 5 كدرجة سممية 11عمى نقطة خاـ  (المثمثات)ختبار الإدراؾ البصرم إكتحصمت في 
.  مما يدؿ عمى ضعؼ أداء الحالة في ىذا الإختبار5مئينية 

 كالدرجة 20 تحصمت ندل عمى نقطة خاـ ،(الذاكرة الفضائية)كبالنسبة لإختبار الذاكرة البصرية 
.  ككاف أداؤىا جيد جدا في ىذا الإختبار99.6 كالدرجة المئينية 18السممية 
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الرتبة المئينية النقطة المعيارية النقطة السممية السلالم 

 93 8±122 40سمم السيرورات المتسممسة 
 63 8±105 53سمم السيرورات المتزامنة 

 82 7±114 93سمم السيرورات العقمية المركبة 

 6لمحالة  k abcيمثل نتائج السلالم الثلاث لبطارية : (45)جدول رقم 

: (Age de développement) عمر النمو -

 عمر النمو 

 5.6التعرف عمى الأشكال 

 6.6المثمثات 

 12.6الذاكرة الحيزية 

˃ 12.6حركات اليد 

 5.6الذاكرة الآنية للأرقام 

˃ 12.6متتاليات الكممات 

˃ 12.6المصفوفات المتشابية 

 9.6سلاسل الصور 

 k abc في إختبار 6يمثل عمر النمو لمحالة : (46)جدول رقم 

: حساب النقاط القوية والنقاط الضعيفة -

 : عمى ندلتحساب متكسط نقاط السلالـ لكؿ الإختبارات التي طبؽ

18+3+5+5+17+15+18+12=93 
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. 12 كبإجراء عممية التقريب يصبح لدينا ،11.62 = 8 / 93 :المتوسط

 

 
النقطة 
السممية 

الفرق عن 
المتوسط 

شرط دلالة الفرق 
( 0.05عتبة )

نتيجة 

 نقطة قكية 4+ 6 18حركات اليد 
 نقطة ضعيفة 5- 9 3التعرؼ عمى الأشكاؿ 
 نقطة ضعيفة 4- 7 5الذاكرة الآنية للأرقاـ 

 نقطة ضعيفة 3- 7 5المثمثات 
نقطة قكية  3+ 5 17متتاليات الكممات 

نقطة قكية  3+ 3 15المصفكفات المتشابية 
نقطة قكية  4+ 6 18الذاكرة الحيزية 
  3 0 12سلاسؿ الصكر 

 k abc في إختبار 6يمثل النقاط القوية والنقاط الضعيفة لمحالة : (47)جدول رقم 

 : إختبارات ىي4 نقاط قكية عمى مستكل 4تممؾ ندل 

 .(تسمسمي)حركات اليد  -
 .(تسمسمي)متتاليات الكممات  -
 .(متزامف)المصفكفات المتشابية  -
 .(متزامف)الذاكرة الحيزية  -

 : إختبارات ىي3 نقاط ضعيفة عمى مستكل 3كليا 

التعرؼ عمى الأشكاؿ  -
 .(متزامف)

الذاكرة الانية للأرقاـ  -
 .(تسمسمي)
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 .(متزامف)المثمثات  -
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: ختبار فرضيات الدراسةإ .2

عتمادا عمى الإطار النظرم المتبنى في ىذا  بناء عمى النتائج المتحصؿ عمييا في بحثنا ىذا، كا 
 .المكضكع سنحاكؿ تفسير نتائج الفرضيات مف أجؿ إثبات صحتيا أك نفييا

 

مخطط بياني يمثل نتائج الحالات في إختبار الإنتباه البصري، الإدراك البصري : (09)الشكل رقم 
 والذاكرة البصرية

الإنتباه )كفي ىذا البحث الذم حاكلنا مف خلالو تسميط الضكء عمى تقييـ العمميات المعرفية 
 ككذلؾ التعرؼ عمى النمط المستخدـ ،عند فئة أطفاؿ الشمؿ الدماغي ( كالذاكرة البصرية،البصرم، الإدراؾ

 الذم يقيس الإنتباه البصرم k abc كمف خلاؿ الإختبار الفرعي لبطارية ،في معالجة المعمكمة عندىـ
كالذم ىك إختبار التعرؼ عمى الأشكاؿ، تبيف مف خلاؿ النتائج التي تحصمنا عمييا صعكبات بالغة 

داؤه أالذم كاف  (إسماعيؿ)كضعؼ مستكل الإنتباه البصرم عند حالات الدراسة ما عدا الحالة السادسة 
 كأنيـ ،متكسطا في ىذا الإختبار، إذ تكصمنا إلى أف أطفاؿ الشمؿ الدماغي الإنتباه البصرم لدييـ متشتت

 كأف إنتباىيـ يككف جزئي كليس كمي، كما تكجد لدييـ الإندفاعية كالسرعة في ،يميمكف إلى الممؿ السريع
داء الإختبار أالإجابة كما أنو عند تطبيقنا للإختبار لاحظناعمى بعض الحالات نكعا مف التعب في 

. لتمسنا كذلؾ لدل بعضيـ البطء أثناء العمؿإ كالكقكؼ كخصكصا أمير، ك،كالتشتت
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 مف حالات الشمؿ  %74 إلى  %58 حيث أف عند ،خركفآ كBodimeadeكىذا ما أكدتو دراسة 
 ، المركنة المعرفية،الدماغي كيظير إضطراب الإنتباه لدييـ في عدة مجالات منيا التحكـ في الإنتباه

. تحديد الأىداؼ، معالجة المعمكمات

 & Schmetz، كما أكد(2010) عمى كجكد ضعؼ في الكظائؼ الإنتباىية Bottcherكما أكضح 

Rousselle,2016إلى كجكد إضطراب التعرؼ عمى الأشكاؿ . 

 (Amélie Carré,2020.p.27) 

ختبار الإنتباه البصرم يمكف الإجابة عمى تحقؽ فرضية أف إستنادنا إلى النتائج المتكصؿ إلييا في إ
. أطفاؿ الشمؿ الدماغي يعانكف مف إضطرابات عمى مستكل الإنتباه البصرم

أما فيما يتعمؽ بعممية الإدراؾ البصرم لدل أطفاؿ الشمؿ الدماغي فقد سمح لنا إختبار الإدراؾ 
 المثمثات بتقييـ قدرات الإدراؾ البصرم لدل حالات الدراسة k abcالبصرم الإختبار الفرعي لبطاربة 

تكصمنا إلى أف فئة الشمؿ الدماغي لدييـ تأخر كبير عمى مستكل عممية الإدراؾ البصرم كعدـ نضج 
 حيث تراكحت نتائجيـ بيف ضعيؼ كضعيؼ جدا ،ككفاءة الإدراؾ البصرم لدل جميع حالات الدراسة

 فقد كاف النشاط صعبا لمعظميـ كالكثير منيـ لـ يستطع ،عدـ قدرتيـ عمى إعادة نمكذج عف طريؽ النقؿك
 عبد :إعادة تككيف النمكذج إلا النمكذجيف الأكؿ أك الثاني المناسب لسنو، كما أثر عمى البعض مثؿ

 الرحماف الإصابة في كمتا يديو كالتشنجات التي صعبت مف قدرتو عمى مسؾ المثمثات لكضعيا في مكانيا
راداتو في تأدية الإختبار   ككذلؾ صعكبة الإختبار لإرتباطو بكقت محدد صعب مف ميمة،رغـ مثابرتو كا 

 لإختبار Stiers& all(2002)النجاح فيو، فحسب ما أكدتو الكثير مف الدراسات مف بينيا دراسة أجراىا 
الإدراؾ البصرم ككاف مف بيف بنكد المقياس الذم إختاره لقياس الإدراؾ البصرم بند قدرة المطابقة 

 Pririla&all(2004)البصرية، حيث أظيرت النتائج عمى إضطراب الإدراؾ البصرم كما أكدت دراسة 
 لقياس الإدراؾ البصرم سجؿ أف درجات أطفاؿ الشمؿ الدماغي في مقياس Nepsyالذم إستعمؿ بطارية 

 .الإدراؾ البصرم كمنيا مقياس إعادة نسخ نمكذج أضعؼ بكثير مف المتكسط

 إضطرابات الإدراؾ البصرم بدرجة تضخـ البطيف كترقؽ الجسـ Fedrazi&all(1996)كقد ربط 
 كىك ما يؤكد صحة فرضيتنا الثانية بكجكد إضطرابات عمى مستكل الإدراؾ البصرم لدل أطفاؿ ،الثفني

. الشمؿ الدماغي
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أما فيما يخص تقييـ الذاكرة البصرية لدل أطفاؿ الشمؿ الدماغي فقد سمح لنا الإختبار الفرعي 
بتقييـ مستكل الذاكرة البصرية لدل حالات الدراسة، كقد تباينت  (إختبار الذاكرة الفضائية) kabcلبطارية 

ختلافيا ،نتائج الحالات في ىذا الإختبار ما بيف ضعيؼ، متكسط كجيد  كىذا راجع إلى تنكع الإصابة كا 
 كىذا التبايف تؤكده العديد مف الدراسات ما بيف مف يقكؿ أف الذاكرة لدل أطفاؿ الشمؿ ،عند كؿ حالة

.  كدراسات أخرل أكدت عمى كجكد إضطراب عمى مستكل الذاكرة،الدماغي مثؿ الذاكرة عند الطفؿ العادم

الذاكرة )أكد عمى كجكد إضطراب عمى مستكل الذاكرة  Dilieto et all(2017) ففي دراسة أجراىا
عند الأطفاؿ الخدج الذم مف شمؿ تشنجي أحادم الجانب كالذم تـ  (السمعية المفظية كالذاكرة البصرية

 كأكد عمى أف الإضطراب عمى مستكل الذاكرة يتأثر بالإصابة بالصرع في عمر ، Nepsyتقييمو ببطارية
. مبكر

قاـ بإجراء دراسة الذاكرة طكيمة المدل كقصيرة White and christ ( 2005 ) كفي دراسة قاـ بيا
ستخداـ قائمة الكممات مف إختيار كاليفكرينا إالمدل عمى أطفاؿ الشمؿ الدماغي مف النكع التشنجي ب

النتائج عمى كجكد إضطراب في الذاكرة قصيرة المدل في حيف أف نتائجيـ في  المفظي للأطفاؿ أكدت
. إختبار الذاكرة طكيمة المدل كاف متشابيا لأداء المجمكعة الضابطة

طفاؿ الشمؿ الدماغي أفي ترتيبيا لأنماط صعكبات التعمـ النمائية عند  (2005)كفي دراسة بمخيرم 
 مف الدرجة الكمية %25.87 أم بنسبة 6.21حتمت المرتبة الأخيرة بمتكسط إتكصمت إلى أف الذاكرة 

.  كىي نسبة تبيف أف أطفاؿ العينة لا يعانكف مف صعكبات في الذاكرة،صعكبات الذاكرة

كيمكف تفسير ىذا التبايف في نتائج الدراسات إلى إختلاؼ أنكاع الشمؿ الدماغي بجدكؿ عيادم 
.  ككذلؾ طبيعة الإصابة الدماغية،مغاير لكؿ نكع
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 مخطط بياني يمثل نمطي المعالجة المتسمسة والمتزامنة عند حالات الدراسة: (10)الشكل رقم 

للإجابة عمى نمط معالجة المعمكمات السائد عند أطفاؿ الشمؿ الدماغي تـ الإجابة عمى ىاتو 
الفرضية بمقارنة النقاط المعيارية لسمـ العمميات العقمية المتسمسمة كسمـ العمميات العقمية المتزامنة إتضح 
أف معالجة المعمكمات المتسمسمة ىي النمط السائد في المعالجة عند أطفاؿ الشمؿ الدماغي، كىذا لا ينفي 
إستعماليـ لنمط المعالجة المتزامنة لكف بصكرة أقؿ، كلتفسير ىذه النتائج لا تكجد الكثير مف الدراسات 

 kabc( 1993)التي تناكلت نمط معالجة المعمكمات عند أطفاؿ الشمؿ الدماغي سكل دراسة لتكييؼ بطارية 
كالتي تكافقت نتائجيا مع نتائج دراستنا، حيث كانت نتائج أطفاؿ الشمؿ الدماغي في سمـ العمميات العقمية 

 .المتسمسمة أكبر مف نتائج سمـ العمميات العقمية المتزامنة كلك أف الإختلاؼ بينيـ بسيط

أكدت أف إستراتيجية معالجة المعمكمات المتسمسمة كالمتزامنة  (2005)ككذلؾ دراسة بمخيرم 
مستعممة بصكرة متكافئة تقريبا غير أف الإستراتيجية المستخدمة حسب المتكسط الأعمى ىي إستراتيجية 

 .المعالجة المتسمسة تتبعيا إستراتيجية المعالجة المتزامنة
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 :مناقشة عامة لمنتائج .3

الإنتباه البصرم، الإدراؾ البصرم، الذاكرة )قمنا في ىذه الدراسة بتقييـ أىـ العمميات المعرفية 
، تقيس ىذه العمميات لتقييـ الإنتباه البصرم k abc، كذلؾ بتطبيؽ إختبارات فرعية مف بطارية (البصرية

ختبار الذاكرة  ختبار المثمثات لقياس الإدراؾ البصرم، كا  طبقنا الإختبار الفرعي التعرؼ عمى الأشكاؿ كا 
 .الفضائية لقياس الذاكرة البصرية

تكصمنا مف خلاؿ النتائج أف فئة الشمؿ الدماغي تعاني مف إضطرابات عمى مستكل العمميات 
 .المعرفية خصكصا الإنتباه كالإدراؾ البصرم، كتأتي الذاكرة في الأخير

ففي إختبار الإنتباه البصرم تبيف أف الحالات تعاني مف صعكبات كثيرة، حيث كانت معظـ 
 .الحالات مترددة في الإجابة، نقص التركيز عمى تفاصيؿ الشكؿ، كالإنتباه إليو ككؿ جعؿ نتائجيـ ضعيفة

أما فيما يخص الإدراؾ البصرم تكصمنا إلى أف فئة الشمؿ الدماغي لدييا تأخر عمى مستكل 
الإدراؾ البصرم ففي إختبار المثمثات الذم يتطمب إعادة نمكذج كجدت حالات الدراسة صعكبة في إنجازه 

خصكصا أف الإختبار يخضع لعامؿ الكقت مما يكلد ضغطا أكبر، كما لاحظنا أف إضطراب الحركة 
 .لدييـ أثر كذلؾ بشكؿ كبير، أما إختبار الذاكرة البصرية فقد كانت نتائج معظـ الحالات متكسطة

كما كاف مف أىداؼ دراستنا التعرؼ عمى نمط معالجة المعمكمات عند فئة الشمؿ الدماغي كلتحقيؽ 
ىذا تـ مقارنة النتائج المعيارية لمقياس العمميات المتسمسمة كالنتائج المعيارية لمقياس العمميات المتزامنة 
حيث أكدت النتائج عمى كجكد فارؽ لصالح العمميات المتسمسمة غير أف الفارؽ ليس كبير، كىذا ما يدؿ 

.عمى أف أطفاؿ الشمؿ الدماغي يستعممكف كلا النمطيف لحؿ المشكلات
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: قتراحات وتوصياتإ

الحرص عمى الكشؼ كالتدخؿ المبكر لحالات الشمؿ الدماغي، كالذم مف شأنو أف يخفؼ مف حدة  -
 .الإضطرابات المعرفية المصاحبة

 .بناء برامج التدخؿ حسب قدرات الطفؿ -
تكييؼ الإختبارات مما يتناسب مع خصكصية ىذه الإعاقة عمى سبيؿ المثاؿ بإستخداـ تقنيات  -

 .نظرة العيف
 .تكييؼ كصياغة البرامج المدرسية حسب نمط المعالجة المعرفية لدل الطفؿ -
إف المتعمـ بحاجة إلى أسمكب تعميمي متعدد الحكاس كذلؾ بإعادة النظر في تبني طرؽ كآليات  -

تدريس تقكـ عمى أساس كظائؼ نصفي المخ لتقميؿ عدد التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات 
 .التعمـ كرفع المستكل الأكاديمي لدييـ

تحسيس كتككيف المعمميف عمى مستكل التربية كالتضامف الكطني لمتعامؿ مع فئة الشمؿ الدماغي  -
 .كطرؽ تمقيف المادة العممية ليـ

ينبغي إستكماؿ تفسير الإختبارات بأخذ معمكمات مف أكلياء الأمكر كالمدرسيف، كملاحظة الأطفاؿ  -
 .في البيئة حتى يككف تفسير النتائج أكثر مصداقية

مقعد مريح، كرسي )يجب تييئة القسـ ليككف أكثر ملائمة كراحة لتمدرس طفؿ الشمؿ الدماغي  -
متحرؾ لتسييؿ التنقؿ في المدرسة، طاكلة مائمة مضادة للإنزلاؽ، أقلاـ كبيرة، إستعماؿ 

 .(الكمبيكتر
تنظيـ كعقد دكرات تدريبية لمعامميف في المراكز المتخصصة لرعاية كتأىيؿ ذكم الشمؿ الدماغي  -

ستراتيجيات التدخؿ المبكر، كذلؾ لرفع كفاءتيـ المينية ليككف التكفؿ أمثؿ  عمى أحدث برامج كا 
 .بيذه الفئة
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 خـــــاتمـــــــــــــة

 : الخاتمة

تعد الإضطرابات المعرفية مف أكثر الإضطرابات شيكعا عند أطفاؿ الشمؿ الدماغي، كىذا ما أكدتو 
 .الكثير مف الدراسات التي تـ تناكليا في الإطار النظرم ليذا البحث

كما تبقى عممية تقييـ أطفاؿ الشمؿ الدماغي تحديا حقيقيا لممختص، كىذا راجع إلى التبايف الكبير 
في ىذه الفئة، كىذا يعني أف الدراسات الجماعية لا يمكف إستخداميا إلا لتحديد المجالات النمكذجية 

لمصعكبات المعرفية، كعمى الرغـ مف أف النكع الفرعي لمشمؿ الدماغي كشدة الإعاقة الحركية يميلاف إلى 
الإرتباط بالكظيفة المعرفية عمى مستكل المجمكعة، إلا أنو لا يمكف إجراء مثؿ ىذه الإستنتاجات عمى 
المستكل الفردم، لذلؾ نحف ىنا بحاجة إلى التقييـ المعرفي الفردم، ككما يجب أف تككف ىناؾ متابعة 

 .للأداء المعرفي لأطفاؿ الشمؿ الدماغي لضماف إستمرار ملائمة التدخلات

الإنتباه ) في ىذا البحث في الكشؼ كتقييـ الإضطرابات المعرفية k abcكلقد ساعدتنا بطارية 
عند أطفاؿ الشمؿ الدماغي، كما سمحت لنا بالتعرؼ عمى  (البصرم، الإدراؾ البصرم، الذاكرة البصرية

 .نمط المعالجة المعرفية لدييـ
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